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Abstract 

      The study aimed to investigate the effect of using the cooperative learning 

strategy on the achievement and development of reading and writing skills 

among third-grade students in the Arabic language subject in the Basira District 

Education Schools. The quasi-experimental approach was used to conduct the 

study and it was applied to two classes of the Nusaybah Al-Mazniyeh Mixed 

Basic School, which is affiliated with the Directorate of Education in the Basira 

District. The study sample, which was chosen intentionally, consisted of (43) 

male and female students. The sample was divided into two groups: an 

experimental group; I studied using cooperative learning, and a control group: I 

studied in the usual way, and the number of students in the control group was 

(21) male and female students, and the number of students in the 

experimental group was (22) male and female students, and a note card was 

applied to measure my reading and writing skills in the Arabic language, after 

ensuring the validity of the tool. And its stability, and appropriate statistical 

methods were used for this. 

Keywords: Cooperative learning, reading and writing skills. 
اتيجياثر استخدام  ي  ةاستر

 
ي ف

 
  ةوالكتاب ةتحصيل وتنمية مهارة القراءالالتعلم التعاون

  احمد الزيدانيي    د. سهت  

ي التحصيل وتنمية مهارة القراءة   الملخص: 
 
ي ف

اتيجية التعلم التعاون  هدفت الدراسة إلى استقصاء اثر استخدام استر

ا. وتم استخدم المنهج شبه  ي مدارس تربية لواء بصتر
 
ي ماده اللغة العربية ف

 
والكتابة لدى طلبة الصف الثالث الأساسي ف

ي لإجراء الدراسة  وطبقت على شعبتير  من شعب مدرسة نسيبة المازنية الأساسية المختلطة والتابعة لمديرية التجريب 

ي تم اختيارها بالطريقة القصدية من )
ا وتكونت عينة الدراسة البر ي لواء بصتر

 
بية والتعليم ف  وطالبة وتم 43التر

ً
( طالبا

: مجموعة تجريبية؛ درست باستخدام التعلم التع ، ومجموعة ضابطة: درست بالطريقة تقسيم العينة لمجموعتير  ي
اون 

( طالب 22) طالب وطالبة وعدد طلبة المجموعة التجريبية ) 21الاعتيادية ، وكان عدد طلبة المجموعة الضابطة)

ي اللغة العربية ، وذلك بعد التأكد من صدق الأداة 
 
ي القراءة والكتابة ف

وطالبة، وتم تطبيق بطاقة ملاحظة لقياس مهارنر

د استخدمت الوسائل الإحصائية المناسبة لذلك. وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بير  وثباتها، وق

ي تم تدريسها باستخدام التعلم 
ي الدراسة على بطاقة الملاحظة لصالح المجموعة التجريبية البر

متوسطات أداء مجموعبر

 . ي
 التعاون 

ي القراءة والكتابة. ا :الكلمات الدالة
، مهارنر ي

لتعلم التعاون 

https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
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 المقدمة 

ي تجعل 
ة للأنشطة والفعاليات البر ي السنوات الأختر

 
 ف

ً
ايدا  متر 

ً
بويون اهتماما لقد أولى التر

 لعملية التعلم والتعليم، ومن ابرز هذه النشاطات استخدام أسلوب التعلم 
ً
الطالب محورا

ي 
 
ي ترتيب الطلبة ف

ي والذي یعب 
مجموعات وتكليفهم بعمل أو نشاط يقومون به التعاون 

 مجتمعير  متعاونير  

ي مجال التدريس، وي  هدف إلى ربط التعلم 
 
ي أحد الاتجاهات الحديثة ف

يمثل التعلم التعاون 

 منذ 
ً
ا  كبتر

ً
ي هذا الأسلوب اهتماما

بالعمل والمشاركة الايجابية من جانب الطلاب. لذا لقر

، وذلك لاستخدا ي
مه كبديل للأسلوب التقليدي الذي يؤدي إلى ثمانينات القرن الماض 

ي 
التنافس بير  المتعلمير  بدلا من روح التعاون. فعلى الرغم من تعدد الدراسات العلمية والبر

 من التعلم التنافسي التقليدي، 
ً
ي بدلا

أوضحت أهمية استخدام أسلوب التعلم التعاون 

ي الولايات المتحدة الأمريكية، إلا أن نظام التع
 
ي من قصور وبخاصة ف

ي ما زال يعان  ليم العرن 

ي أساليب التدريس القادرة على مسايرة عصر التكنولوجيا المتقدمة، وذلك لاعتماده على 
 
ف

ي التدريس والتقويم وهو أسلوب يقوم على مبدأ تلقير  الطالب للمادة 
 
الأسلوب التقليدي ف

جاع وترديد المناهج المق ررة الذي ينتهي بانتهاء الدراسية، وقياس قدرته على الحفظ والاستر

 (.2008الامتحان عوضا عن فهم الطالب للمادة وتطبيقها)أرسلان، 

ة  ي العقود الأختر
 
 يلاحظ أن أساليب التدريس قد اتجهت ف

ً
والمتتبع لاتجاهات التدريس حاليا

 
ً
ي العملية التعليمية التعلمية ومتفاعل

 
 ف
ً
 ومشاركا

ً
 ونشطا

ً
 نحو الاهتمام بالمتعلم ليكون فعالا

 ، ي
مع المعلم، إذ يوجد ما يدل على أن العملية التعليمية الفاعلة تتم بأسلوب اجتماعي تعاون 

بحيث تساعد الطالب على اكتشاف ذاته وتقديم آرائه وطرح أفكاره وتبادلها مع الآخرين 

وفهم أفكار الآخرين، وتحرره من كونه هدفا لها ليشارك بالعملية التعليمية بما يحقق له 

ي الثقة با
 
ي المشاركة أمام زملائهم ف

 
لنفس وبخاصة للطلبة الخجولير  الذين لا يرغبون ف

ي الطلبة مهارات التعاون، والمهارات الاجتماعية الأخرى 
الصف، هذا ويكسب التعلم التعاون 

ي حياتهم المستقبلية)غباشنة، 
 
ي اطر تعاونية تخدمهم ف

 
 ( .2015مما يهيئهم للعمل ف

بوية كضعف امتلاك الطلبة لعمليات كما أن ظهور عديد من المشك لات على الساحة التر

ي التحصيل نتيجة لاستخدام طرائق التدريس الاعتيادية 
 
العلم ومهاراته وما يرافقها من تدن ف
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ي تدريس المواد الدراسية المختلفة، أدى إلى التفكتر الجدي لمواجهة هذه المشكلات 
 
ف

ر فعلىي لعملية التعلم والتعليم تتمثل والتخفيف من حدتها بشكل يرمي إلى تحقيق تطوي

اتيجيات تدريسية تعمل على مراعاة الفروق الفردية بير  طلبة الصف الواحد  بوجود إستر

)السواملة،  ي
اتيجية التعلم التعاون   (.2019ومنها إستر

ي تهتم 
ي العمل على تطوير أساليب التدريس خصوصا تلك البر

 
بويير  ف ولهذا زاد اهتمام التر

ي أحد هذه بتفاعل التلا 
، ويعتت  أسلوب التعلم التعاون  ميذ مع بعضهم داخل الفصل الدراسي

ي زاد اهتمام الباحثير  بدراسته، وهو أسلوب تنبثق معظم نماذجه من أسس 
الأساليب البر

ي ترى أن التعلم داخل الفصل يجب أن ينهمك فيه جميع التلاميذ بفعالية، 
بوية البر ديوي التر

ي على تقسيم وأن المعلم ليس المصدر ا
ي عملية التعليم، ويعتمد التعلم التعاون 

 
لوحيد ف

كة من  ة داخل الفصل الدراسي لتحقيق أهداف تربوية مشتر التلاميذ إلى مجموعات صغتر

ي تعزيز التحصيل 
 
خلال التعاون بير  التلاميذ والتوصل إلى قرارات بالإجماع، وله تأثتر قوي ف

 الدراسي والإنتاجية. 

ت بها الدول المتقدمة، فهي للدول النامية أكتر  وإذا كان الاهتمام ي سمة تمتر 
بالتعلم التعاون 

، وبالتالىي تحسير  ظروف الحياة فيها نحو الأفضل،  ي أهمية لرفع مستواها العلمي والتكنولوج 

ي تسعى لتحسير  ظروف الحياة فيها، وخلق مجتمع قادر على 
والأردن أحد الدول النامية البر

ه من مج تمعات العالم ثقافيا وعلميا وتكنولوجيا واقتصاديا، واستجابة التواصل مع غتر

بوي  ي مجال الإصلاح التر
 
ة تطورات إيجابية عديدة ف لذلك شهد الأردن خلال السنوات الأختر

ي توصيات مؤتمر 
 
بوية، وتظهر هذه الاستجابة جليا ف تناولت المكونات الأساسية للعملية التر

بوي الأول ) ي )(، وم1988التطوير التر
بوي الثان  (،  واللذان ركزا على 1999ؤتمر التطوير التر

ي تركز على الدور النشط للطالب على استخدام 
استخدام أساليب التدريس الحديثة والبر

ي تركز على الدور النشط للطالب على الأخص باستخدام 
أساليب التدريس الحديثة والبر

، والابتعاد عن الأساليب ي
اتيجية التعلم التعاون  ي يميل معلمو اللغة  استر

التقليدية والبر

ي مدارسنا )فرج، 
 
 (. 2011العربية لاستخدامها ف

ي وحل 
اتجية التعلم التعاون  راسة بهدف معرفة اثر استخدام استر

ّ
ومن هنا جاءت هذه الد

ي 
 
ي تحصيل وتنمية مهارة القراءة والكتابة لدى طلبة الصف الثالث الاساسي ف

 
المشكلات ف

ي . ماده اللغة العربية  ي لواء المزار الجنون 
 
 ف



 

 مشكلة الدراسة: 

اتيجيات  ي مستويات القراءة والكتابة لدى الطلبة إلى انخفاض كفاية استر
 
يعود الضعف ف

ي تدريس القراءة، كما أشارت دراسة )السواملة، 
 
ي يستخدمها معلمو اللغات ف

التدريس البر

التعليم للفروق الفردية، (  ويرجع هذا الضعف أيضا إلى عدم مراعاة برامج القراءة 2019

ي التعليم العام الذي ينظر إليه البعض على أنه 
 
والفهم الخاطئ لمفهوم القراءة والكتابة ف

يقف عند مستوى فك الرموز المكتوبة، والفهم السطحي ولا يتعدى ذلك إلى مستوى الفهم 

ذا الضعف أيضا العميق أو النقد أو التذوق أو إبداء الرأي أو حل المشكلات، ولربما يعزى ه

ي 
 
ي تدرس أو نوعية الأدوات التقويمية والأساليب المتبعة ف

إلى طبيعة المقررات الدراسية البر

بوية لمحتوى  العملية التعليمية التعلمية، أو عدم ملائمة هذه الأساليب والطرائق التر

ة الباحثة كمدرسة للغة العربية لأحظت قصورا يتعل ق المناهج الدراسية، ومن خلال خت 

ي مهارة الكتابة، والاستجابة للدعوات المستمرة من المربيير  
 
بتعليم القراءة وضعف ف

، ومن توصيات الدراسات السابقة)غباشنة،  ، 2012؛ أحمد، 2015والباحثير  ي
؛ القاض 

ورة الأخذ بالاتجاهات 2011 ورة تنمية مستويات التفكتر العليا بالقراءة والكتابة، وض  (، بصر 

ي تهدف 
ي تدريس مهارة القراءة، ومن هنا ظهرت الحاجة إلى الدراسة الحالية البر

 
المعاضة ف

 . ي مبحث اللغة العربية لدى طلبة الصف الثالث الأساسي
 
 إلى تنمية مهارة القراءة والكتابة ف

ي التدريس، فبالرغم  تتمثل
 
مشكلة الدراسة بوجود حاجه ملحة لتحسير  الأساليب المتبعة ف

بية والتعليم وأساليب التدريس  ي مجال التر
 
من التحاق المعلمير  بدورات تأهيليه متنوعة ف

ي تؤدي إلى ملل 
ي بممارسة الطرق الاعتيادية البر

إلا أن هنالك مجموعة منهم لا زالت تكتق 

ذ إنها تركز بشكل مباشر على الحفظ والتلقير  الأمر الذي يؤدي إلى الطلاب وتذمرهم، إ

ة من الوقت،  ي للطالب بعد مرور فتر
 
نسيان المعلومات وتسرب  ها شيئا فشيئا من البناء المعرف

ات التعلم إلى مواقف الحياة العملية، الأمر الذي يجعل  وبذلك يعجز الطالب عن نقل خت 

 عن مساعدة ا
ً
ضه من مشكلات حياتية هذا الأسلوب قاضا ي حل ما يمكن أن يعتر

 
لطالب ف

ي المواد 
 
، إذ أن ضعف تحصيل الطلبة ف مما ينعكس سلبا على مستوى الطلاب الأكاديمي

ي تواجه العملية 
المختلفة بشكل عام والمواد العلمية بشكل خاص أصبح من المشكلات البر

ي فهم واستيعاب 
 
المحتوى العلمي بمضامينه التعليمية، إذ أن الطلبة يواجهون صعوبة ف

ي تحصيلهم، ولعل احد الأسباب الكامنة وراء ذلك تتمثل 
المختلقة الأمر الذي يؤدي إلى تدن 

 بعدم استخدام طرق تدريس فعالة. 
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اتيجيات تدريس فعالة قد تساعد الطلبة على التعلم وربما تزيد من تحصيلهم،  أن اختيار استر

ي فإن مشكلة الدراسة بحيث تكون مبنية على الدراسات وبحوث 
علمية مثل التعلم التعاون 

ي الحاجة لاستقصاء 
 
اتيجياثر استخدام تتمثل ف ي  ةاستر

ي  التعلم التعاون 
 
تحصيل وتنمية الف

ي ماده اللغلدى طلبة الصف الثالث الأ  ةوالكتاب ةمهارة القراء
 
ي ة العربي ةساسي ف

 
مدارس  ف

ا لواءتربية   .بصتر

 أسئلة الدراسة: 

ي 1
 
ي لواء لتحصيل ال. هل توجد فروق ف

 
ا طلبة الصف الثالث الأساسي ف ، لمادة لغتنا بصتر

ي ، والطريقة التقليدية(؟
 العربية تعزى لطريقة التدريس )التعلم التعاون 

ي لواء 2
 
ي تنمية مهارة القراءة لطلبة الصف الثالث الأساسي ف

 
ا . هل توجد فروق ف ، بصتر

ي ، والطريقة التقليدية(؟لمادة لغتنا العربية تعزى ل
 طريقة التدريس )التعلم التعاون 

ي لواء3
 
ي تنمية مهارة الكتابة لطلبة الصف الثالث الأساسي ف

 
ا  . هل توجد فروق ف ، بصتر

ي ، والطريقة التقليدية(؟
 لمادة لغتنا العربية تعزى لطريقة التدريس )التعلم التعاون 

 أهمية الدراسة: 

ة موضوعها الذي يقوم على تنمية مهارة القراءة والكتابة تنبع أهمية الدراسة من أهمي

تيجية  ي لغتنا العربية وذلك من خلال استر
 
والتحصيل لدى طلبة الصف الثالث الأساسي ف

ي تطوير مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها. ويمكن 
 
ي بحيث تسهم نتائجها ف

التعلم التعاون 

 : ي
 توضيح أهمية جوانب الدراسة الحالية الآنر

بية والتعليم خصوصا قسم ق -1 ي وزارة التر
 
ي إفادة المعنيير  ف

 
د تساهم نتائج الدراسة ف

ي حل المشكلات ، 
ي مبادئ التعلم التعاون 

 
التدريب بالعمل على تنظيم برامجهم ف

ي حل المشكلات داخل غرفة 
بحيث يدربون المعلمير  على كيفية تطبيق التعلم التعاون 

 الصف. 

ي إ -2
 
ي المديرية العامة للمناهج بحيث قد تساهم نتائج الدراسة ف

 
فادة المعنيير  ف

يحرصون على تحسير  مناهج اللغة العربية وتجويدها بطريقة تسهم باستخدام التعلم 

ي تنمية التحصيل لدى الطلبة . 
 
ي ف

 التعاون 



 

ي  -3
ي التأكيد على أهمية التعلم التعاون 

 
على رفع التحصيل  قد تساهم نتائج الدراسة ف

ة أطول واستعمال عمليات التفكتر العلمي بشكل أكت  وزيادة الدافعية الأكاديمي والتذكر  لفتر

، ي ، والايجان  .  الداخلية، وزيادة التوافق النفسي  واكتساب مهارات تعاونية بشكل أكتر

 أهداف الدراسة: 

اتيجياثر استخدام  هدفت الدراسة إلى استقصاء ي  ةاستر
ي  التعلم التعاون 

 
تحصيل وتنمية الف

ي ماده اللغلدى طلبة الصف الثالث الأ  ةوالكتاب ةمهارة القراء
 
ي ة العربي ةساسي ف

 
مدارس  ف

ا لواءتربية   .بصتر

 التعريفات الإجرائية: 

 : ي
 
ة تضم   التعلم التعاون أسلوب للتعليم والتعلم يتم فيه تقسيم الطالب إلى مجموعات صغتر

ي هدف أو كل منها مختلف المستويات التحصيلية، ويتعاون طالب المجموعة الواحدة 
 
ف

كة)فخري،  ي يقوم بها 2006أهداف مشتر
(. وتعرفه الدراسة إجرائيا الخطوات والاجراءات البر

ي الموقف التعليمي لتحقيق الهدف المنشود
 
 .المعلم ف

مهارة لغوية يتم من خلالها تفستر الرموز المكتوبة)الحركات والحروف( إلى مهارة القراء: 

ي تفاعل القارئ مع النص  معان مقروءة مفهومة جهرية أو صامتة
 
بحيث تظهر تلك المهارة ف

ي حل ما يصادفه من مشكلات، وتوظيفه 
 
المقروء، وفهمه، ونقده، وتذوقه، والاستفادة منه ف

ي سلوكه الذي يصدر عنه أثناء القراءة، أو بعد الانتهاء منها)عطية، 
 
 .(2007ف

وتعرفه الدراسة إجرائيا قدرة الطالب على اختيار شكل الحرف المناسب، وتحليل الكلمات، 

وتكوين كلمة، ووصل المقاطع، وربط الجمل، وإكمال الكلمة بالحرف الناقص، ويقاس 

ي اختبار مهارة القراءة 
 
ي تحصل عليها الطلبة ف

 بالدرجة البر

ي تم اكتسابها من خلال : مقدار استيعاب الطلبة للمفاهيم العلميالتحصيل
ة والمعلومات البر

 . ي الصف الثالث الاساسي
 
 تعلم ماده اللغة العربية ف

ي يقوم المعلم من خلالها بعرض مادة التعليمية الطريقة الاعتيادية: 
هي طريقة التدريس البر

ة، عروض عملية، ( ماعدا استخدام برنامج مشابه ...بأي وسيلة يريد)مناقشة، محاض 

نامج ال . للت   حالىي
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ي المدارس الصف الثالث الأساسي 
 
ي التعليم الأساسي الدنيا ف

 
: أحد صفوف الحلقة الأولى ف

 الأردنية وأعمارهم تقريبا تسع سنوات. 

 الإطار النظري

ي 
 
 التعلم التعاون

( ي اسم " عقد التعليم " 1995يرى شت 
( أنه يطلق على عقد الثمانينات من القرن الماض 

ي الذي اتخذ 
فقد برزت خلال هذا العقد عدة أساليب للتعلم من أهمها : التعلم التعاون 

 مختلفة. ويمكن إرجاع بروز المنح الذي يؤكد بصورة أكت  على المتعلم، إلا أن علماء 
ً
أنماطا

بية قد ت ورة إلى حدوث عملية التعلم لدى التر كتر  على التعليم لا يؤدي بالصر 
وصلوا إلى أن التر

ي على العديد من النواتج المهمة تجعل المتعلمير  جميعهم." 
إن الآثار القوية للتعلم التعاون 

". )جونسون وجونسون   من أكتر الأساليب أهمية بالنسبة للمربير 
ً
ي واحدا

التعلم التعاون 

 (.6: 1995وهولبك، 

ي قوله 
 
ي يحقق أحد المبادئ الإسلامية المهمة والمتمثل ف

إن استخدام التعلم التعاون 

وَى  
ْ
ق
َّ
ِّ وَالت ر ت 

ْ
 ال

ى
وا عَلى

ُ
اوَن عَ

َ
  تعالى)وَت

 
( )المائدة :  ۖ وَانر

ْ
د عُ

ْ
مر وَال

ْ
ث ر
ْ
 الإ

ى
وا عَلى

ُ
اوَن عَ

َ
 ت
َ
(؛ وقد 2وَلَ

ي التع
 
ي المساجد والكتاتيب، استخدم المسلمون الأوائل طريقة الحلقات الجماعية ف

 
ليم ف

   . ي
 وهي طريقة قريبة من بعض طرق التعلم التعاون 

بوي، وإنما له جذوره  ي الفكر التر
 
 ف
ً
 جديدا

ً
ي العمل المدرسي مفهوما

 
ي ف

ولا يعد التعلم التعاون 

، وقد  كانت بدايته التاريخية فلسفية حيث  ي تمتد إلى مئات السنير 
التاريخية الطويلة البر

، تعرض له كثتر  ي بية، وعلى رأسهم افلاطون وروسو وجون ديوي )الشخيب 
 من فلاسفة التر

1991.) 

ي : 
 
 تعريف التعلم التعاون

ي بأنه : نموذج تدريس يتطلب من التلاميذ 315:  1997تعرف )كوجك، 
( التعلم التعاون 

العمل مع بعضهم البعض، والحوار فيما بينهم فيما يتعلق بالمادة الدراسية، وأن يعلم 

، وأثناء هذا التفاعل الفعال تنمو لديهم مهارات شخصية واجتماعية إيجابية. بع
ً
 ضهم بعضا

( بأنه: أسلوب أو نموذج تدريس يتيح للطلاب فرص المشاركة 2000كما يعرفه )عبد السلام، 



 

ة عن طريق الحوار والتفاعل مع بعضهم  ي مجموعات صغتر
 
والتعلم من بعضهم البعض ف

 بأداء المهام البعض ومع المعلم، واك
ً
ات التعلم بطريقة اجتماعية، ويقومون معا تساب خت 

ي النهاية لاكتساب 
 
والأنشطة التعليمية تحت توجيه ومساعدة المعلم، وتؤدي بهم ف

 المعارف والمهارات والاتجاهات بأنفسهم وتحقيق الأهداف المرغوبة. 

ي التعلم
 
ي ف

 
 أثر التعلم التعاون

ي  
ون أن للتعلم التعاون  ي على انطوائية يرى كثتر

بوية، فهو " يقي  ي العملية التر
 
 أثرا إيجابيا ف

 بعض الطلاب وعزلتهم"، ويزيد من دافعية الطلاب للتعلم. 

ي   
ي حل بعض مشكلات التأخر الدراسي البر

 
ي ف

كما " يمكن  أن تساعد برامج التعلم التعاون 

 ، ي ي منها بعض الطلاب " )الشخيب 
 (.1991يعان 

ي الفصل )جونسون  كما 
 
ي يعالج مشكلة زيادة عدد الطلاب ف

أن استخدام التعلم التعاون 

وهذا بدوره يتوافق مع نظرية تفريد التعليم ويوفر للمتعلم فرصة  (.36: 1998وجونسون، 

 أكت  للتعلم. 

ي : 
 
 العناصر الأساس للتعلم التعاون

 يجب أن يتوفر فيه عدد من العناض 
ً
، حددها سلافن باثنير  هما: لكي يكون التعلم تعاونيا

 (.318:  1997)كوجك، 

الاعتماد المتبادل بإيجابية بير  أفراد المجموعة، وهذا يتطلب تخصيص مكافأة تمنح  .1

ي التعلم، 
 
على أسلوب العمل بير  أفراد المجموعة، وعلى تعاونهم مع بعضهم البعض ف

 ولا تكون المكافأة على العمل الفردي داخل الجموعة. 

ي للمجموعة يتم بناء على مدى المحاسبة  .2
الفردية، بمعب  أن تقدير العمل النهانئ

ي المجموعة لما كلف به من عمل. 
 
 جودة وإتقان أداء كل فرد ف

ي 18: 1995وقد حدد )جونسون وجونسون وهولبك، 
( العناض الأساس للتعلم التعاون 

 :  بخمسة هي

: يجب أن يشعر الطلاب بأنهم ي .1 ي حتاجون بعضهم الاعتماد المتبادل الايجان 
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 أو 
ً
البعض من أجل إكمال مهمة المجموعة، وبذلك يكون شعارهم " ننجو معا

 ." 
ً
 نغرق معا

 لوجه: يزيد الطلاب من تعلم بعضهم البعض من خلال  .2
ً
التفاعل المعزز وجها

حون، يناقشون، ويعلمون ما يعرفونه  تبادل الجهود التعليمية، حيث يسرر

 لزملائهم. 

يم أداء كل طالب بشكل مستمر وتعطى النتائج للمجموعة المسؤولية الفردية: يق .3

 والفرد. 

المهارات الاجتماعية : لا تستطيع المجموعات العمل بفاعلية ما لم يكن لدى  .4

الطلاب المهارات الاجتماعية اللازمة وكذلك القدرة على استخدامها. وتشمل 

اء الثقة، التواصل، المهارات الاجتماعية التعاونية : القيادة، اتخاذ القرارات، بن

 ومهارات حل الخلافات. 

معالجة عمل المجموعة : تحتاج المجموعة لتخصيص وقت محدد لمناقشة  .5

ي حفاظها على علاقات عمل فاعلة بير  الأعضاء. 
 
ي تحقيق أهدافها وف

 
 تقدمها ف

ي لدى الطلاب: 
 
 بناء العناصر الرئيسة للتعلم التعاون

ي لدى الطلاب كما وضحها يمكن تلخيص خطوات بناء العناض الأسا
سية للتعلم التعاون 

 ( فيما يلىي : 22   8:  1995)جونسون وجونسون وهولبك، 

ي :   : الاعتماد المتبادل الإيجان 
ً
 أولا

، فهو الذي يجعل  ي يبدأ نظام استخدام المجموعات التعاونية ببناء الاعتماد المتبادل الإيجان 

ء ما  ي
 لإنجاز سر

ً
 يفوق النجاح الفردي.  أعضاء المجموعة يعملون معا

 : ي  وهناك ثلاث خطوات لبناء الاعتماد المتبادل الإيجان 

تعيير  مهمة واضحة للمجموعة يمكن قياسها، حيث إن الأعضاء يجب أن يعرفوا ما  .1

ض أن يقوموا به.   يفتر

ي تحقيق الهدف، بمعب  أن يعرف الأعضاء بأنهم لا  .2
 
ي ف بناء الاعتماد المتبادل الإيجان 



 

 يستطيعون أن ينجحوا ما لم ينجح جميع أعضاء مجموعتهم. 

ي تحقيق الهدف إلى أنواع أخرى من الاعتماد المتبادل 
 
ي ف إضافة الاعتماد المتبادل الإيجان 

ي هي :   الإيجان 

ي  .1 ي الحصول على المكافأة الاعتماد المتبادل الإيجان 
 
 ف

ي لأداء الأدوار، ويمكن بناؤه بتعيير  دور لكل عضو  .2 الاعتماد المتبادل الايجان 

ابطة.   بحيث تكون الأدوار مكملة لبعضها البعض ومتر

ي هذا الاعتماد عندما  .3
ي الحصول على الموارد. ويبب 

 
ي ف الاعتماد المتبادل الإيجان 

 لمواد اللازمة لاستكمال المهمة. يكون لدى العضو جزء من المعلومات أو ا

ي الهوية الذاتية. ويتم بناء هذا الاعتماد بوضع هوية  .4
 
ي ف الاعتماد المتبادل الإيجان 

كة للمجموعة من خلال اختيار المجموعة لاسم أو رمز يمثلها.   مشتر

ي يشكل جوهر الجهود التعاونية وإذا ما تحقق لدى المجموعة  إن الاعتماد المتبادل الإيجان 

 بأنهم : ف
ً
 إنه يجعل الأعضاء يدركون جميعا

ي مصتر واحد.  .1
 
كون ف  يشتر

كة.  .2  يكافحون لتحقيق فائدة مشتر

 بعيد المدى.  .3
ً
 يمتلكون إنتاجا

كة.  .4  يمتلكون هوية مشتر

 : المسؤولية الفردية : 
ً
 ثانيا

يشمل نظام استخدام المجموعات التعاونية بناء المسؤولية الفردية والجماعية. وتوجد 

ولية الجماعية عندما يتم تقييم الأداء الشامل للمجموعة ويتم إعطاء النتائج لجميع المسؤ 

. أما المسؤولية الفردية فتوجد عندما يتم  ي معير 
الأعضاء من أجل مقارنتها مع محك أدانئ

تقييم أداء كل فرد على حدة، وتعاد النتائج إلى الفرد والمجموعة من أجل مقارنتها مع محك 

ي ما. 
 أدانئ
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 أقوى مما كان عليه.  إن
ً
الغرض من المجموعات التعلمية التعاونية هو جعل كل عضو فردا

وتعتت  المسؤولية الفردية مفتاح ضمان تقوية جميع الأعضاء من خلال التعلم بشكل 

ي فإنه يجب أن يكون جميع الأعضاء مستعدين أكتر 
ي درس تعاون 

 
، وبعد المشاركة ف ي

تعاون 

 هم. لإنجاز مهام مماثلة بأنفس

ي بناء المسؤولية الفردية : 
 
 وتشمل الطرق الشائعة ف

تقليل عدد أعضاء المجموعة، فكلما كان عدد أعضاء المجموعة أقل، كانت  .1

 .  المسؤولية الفردية أكت 

 إعطاء اختبار فردي لكل طالب.  .2

 إعطاء اختبارات شفوية عشوائية.  .3

ي أسهم فيها كل  .4
ي عمل ملاحظة كل مجموعة وتسجيل عدد المرات البر

 
عضو ف

 المجموعة. 

 أن يطلب من الطلاب تعليم أشخاص آخرين.  .5

 لوجه : 
ً
 : التفاعل وجها

ً
 ثالثا

 لوجه 
ً
يشمل نظام استخدام المجموعات التعاونية التأكد من التقاء أعضاء المجموعة وجها

 لإنجاز المهام وزيادة نجاح بعضهم البعض. 

 لوجه بير  أعضاء المجموعة : 
ً
 وهناك أرب  ع خطوات لتشجيع التفاعل وجها

ي المجموعة الواحدة بشكل متقارب.  .1
 
 جلوس الطلاب ف

 جدولة وقت لاجتماع المجموعة.  .2

3.  . ي  على الاعتماد المتبادل الإيجان 
كتر 

 التر

تفقد المجموعات والاحتفال عندما تشاهد أمثلة تدل على التفاعل المعزز بير   .4

 الأعضاء. 



 

 : المهارات الاجتماعية : 
ً
 رابعا

إذا لم يتم تعلم المهارات الاجتماعية فإنه لا يمكن إنجاز المهمة المطلوبة، وإذا كان أفراد 

ي استخدام هذه المهارات فإن أدائهم سيكون دون مستوى 
 
المجموعة غتر بارعير  ف

د الأعضاء كانت نوعية المحكات. ومن جهة أخرى كلما زاد عدد المهارات الاجتماعية عن

 وكمية تعلمهم أفضل. 

كة فإنه يتعير  على الطلاب  ومن أجل تنسيق جهود المجموعة لتحقيق الأهداف المشتر

 القيام بالمهارات التالية : 

 الثقة ببعضهم البعض.  .1

 التواصل فيما بينهم بالشكل الصحيح.  .2

 تقبل ودعم بعضهم البعض.  .3

 حل خلافاتهم بشكل بناء.  .4

 ويمكن بناء ه
ً
ها بينهم دوريا ذه المهارات من خلال توزي    ع الأدوار لأفراد المجموعة، وتغيتر

 من درس لآخر أو حبر خلال الدرس الواحد. 

 : معالجة عمل المجموعة : 
ً
 خامسا

ي الإسهام 
 
إن الغرض من معالجة عمل المجموعة هو توضيح وتحسير  فاعلية الأعضاء ف

 بالجهود التعاونية من أجل تحقيق أهداف المجموعة. 

 :  وهناك خمس خطوات لبناء معالجة عمل المجموعة هي

تقييم نوعية التفاعل بير  أعضاء المجموعة أثناء عملهم للوصول بتعلم بعضهم من  .1

 القصوى. بعض إلى حدوده 

 تقديم تغذية راجعة لكل مجموعة.  .2

 وضع مجموعة من الأهداف تتعلق بكيفية تحسير  فاعلية العمل.  .3
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 معالجة المجموعة لمدى فاعلية عمل الصف كله.  .4

إقامة احتفال على مستوى المجموعة وعلى مستوى الصف. حيث إن الشعور  .5

ام بالتعل ي الالتر 
ام هو الذي يبب  م والحماس إزاء العمل على بالنجاح والتقدير والاحتر

 شكل مجموعات. 

 ولمعالجة عمل المجموعة فوائد منها: 

كتر  على الحفاظ على علاقات عمل جيدة بير  الأعضاء.  .أ 
 تمكن المجموعة من التر

 تسهل تعلم المهارات التعاونية.  .ب 

ي الأعضاء تغذية راجعة بشأن مشاركتهم.  .ج 
 تضمن تلقر

هم. تجعل الطلاب يفكرون وفق مستويات التفكتر  .د    العليا، كما تجعلهم يحللون تفكتر

ي للأعضاء.     هـ. توفر الوسيلة للاحتفال بنجاح المجموعة وتعزيز السلوك الإيجان 

 التحصيل الدراسي 

ي لسان العرب مادة 
 
ء الحاصل من  ‘‘ حصل ‘‘ التعريف اللغوي: ورد ف ي

بسكون الحاء هو السر

ء يحصل حصولا، والتحصيل تميتر   ي
ي وثبت وذهب ما سواه، وحصل السر

ء وهو ما بقر ي
كل سر

ء، والتحصيل يقصد به الجمع والتمتر  بير  الأشياء )ابن منظور،  ي
ما يحصل أي تحصيل السر

1990.) 

 لاختلاف وجهات النظر أما التعريف الا 
ً
صطلاجي للتحصيل، فقد اختلفت التعريفات تبعا

ي الاطار الذي وضع من اجله هذا التعريف. 
 
 والاختلاف ف

التحصيل الدراسي على انه التحقيق الناجح لهدف معير  يتطلب جهدا ‘‘ أيزنك ‘‘ فيعرف 

، كما انه نتيجة نشاط عقلىي 
ي واجب معير 

 
ي تحقق ف

 وجسمي خاصا، ودرجة النجاح البر

 ، ي
 .(2003يتحدد طبقا للمطالب الفردية أو الموضوعية أو كليهما )العيون 

: بأنه ما يدل على الوضع الراهن لأداء الفرد أو ما 2007ويعرف حمدان ) ( التحصيل الدراسي

 . ي برنامج معير 
 
 تعلمه، أو ما اكتسبه بالفعل من معارف ومهارات ف



 

ي و الجمل )
راسي بأنه: مدى استيعاب الطلبة لما اكتسبوه من (التحصيل الد1999أما اللقان 

ي يحصل عليها 
ات خلال المقررات الدراسية، ويقاس التحصيل الدراسي بالدرجة البر خت 

ي الاختبارات التحصيلية المعدة لهذا الغرض. 
 
 الطالب ف

ي المدرسة من معلومات 1996ويعرف الحامد ) 
 
( التحصيل الدراسي ما يتعلمه الطالب ف

ته مادة دراسية، وما يدركه الطالب من علاقات بير  هذه المعلومات، وما خلال دراس

ي اختبار يوضع وفق قواعد مجتمع تمكن 
 
ي أداء المتعلم ف

 
يستنبطه منها من حقائق تنعكس ف

 من تقدير أداء المتعلم كميا بما يسم درجات التحصيل. 

ي العمل
 
المدرسي يقاس من قبل  ويعرفه جابلن بأنه: مستوى محدد من الإنجاز، أو براعة ف

ي )موس،
 
،أو بالاختبارات المقررة، موثق ف  (.2007المعلمير 

 أهمية التحصيل الدراسي 

ي المادة التعليمية، وتقدر أحيانا 
 
: المعرفة والمهارات المكتسبة ف يعد التحصيل الدراسي

 
ً
لأهميته بعلامات الامتحانات الصفية، كما يشتر إلى المعدل السنوي لعلامات المجتمع نظرا

، فالتحصيل الدراسي هو تحصيل  ي
ي تقرير مصائرهم ومستقبلهم الوظيق 

 
ي حياة الأفراد ف

 
ف

ي موضوع، أو مساق سبق للمتعلم دراسته 
 
إدراكي يقاس بمدى ما تحقق من أهداف التعليم ف

 (.1987)عريفج ومصلح،

ية ولكي تتحق ها ومستقبلها على الطاقات البسرر ي بناء حاض 
 
ق الاستفادة وتعتمد المجتمعات ف

ي الدراسة والعمل والتفكتر الخلاق، لا بد أن تقدم 
 
من كل ما يمكن أن يقدمه الفرد من جهد ف

 ،
ً
 واجتماعيا

ً
 وانفعاليا

ً
 وعقليا

ً
له الرعاية المتكاملة، لتشمل جميع جوانب شخصيته: جسميا

وبذلك يحصل المجتمع على الأشخاص القادرين على تحقيق النجاح والتقدم لمجتمعهم 

 بشكل عام، ولأنفسهم بشكل خاص. 

ي حاولت العديد من 
ات البر ومن جهة أخرى فأن التحصيل الدراسي يعتت  أهم أحد المتغتر

الدراسات فحص درجة ارتباطها بعدد كبتر من العوامل، ولذلك فأن التحصيل الدراسي هو 

ي من شأنها الوصول إلى اق
ي لمجموعة العمليات، والإجراءات البر

رب ما يمكن المخرج النهانئ

ي تقوم على أساسها المؤسسات 
من تحقيق لهذه الأهداف، فهو احد أهم المخرجات البر

 (.2006التعليمية )النصار،
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 لأهمية دور التحصيل فقد اهتم كثتر من الباحثير  برصد العوامل
ً
 ونظرا

ي تؤثر فيه، كضعف القدرات الخاصة، كالقدرة اللغوية، أو العددية، أو القدرة على ال
تذكر، البر

 ، ي مستوى التحصيل )القوضي
 
 (1973وهي تؤثر ف

ي و 
 
ك العوامل المحيطة بالطالب، كالعوامل الأشية، والاجتماعية، والمستوى الثقاف كما تتر

ي التحصيل. ويعد 
 
والاقتصادي، والنواجي المتعلقة بالدراسة، والجو الدراسي أثرا بارز ف

ي حياة الطلبة 
 
 ف

ً
 هاما

ً
الدراسية على اختلاف مراحلها، باعتباره التحصيل الدراسي عامل

ي مجال تقويم الطلبة وترفيعهم من 
 
ي يعتمد عليها ف

الوسيلة الأساسية أن لم تكن الوحيدة البر

ي سيتابعون فيها فيما بعد )
 (.weiman, 1985صف لآخر، وتحديد نوع الدراسة البر

 نظر 
ً
ا  كبتر

ً
بويون هم الذين يولون التحصيل الدراسي اهتماما ي حياة الفرد، لما والتر

 
 لأهميته ف

ً
ا

 لمعظم القدرات 
ً
 أساسيا

ً
ترتب على نتائجه من قدرات تربوية حاسمة، فالتحصيل يعد معيارا

المتعلقة بالطالب، والمنهاج، والعملية التعليمية، والإدارة، كما ويتم من خلال التحصيل 

ي الدراسة وتوزيعهم على أنواع ال
 
تعليم المختلفة، كما التعرف على مقدار تعلم الطلبة ف

 ، ي تناسبهم )ارتاجي
امج التعليمية البر  (.1993يساعد على اختيار الت 

ي المرحلة الدراسية الأولى على التعلم واكتساب المهارات، ويتنافس مع 
 
لذا يقبل الطالب ف

ي لديه شعور بالكفاءة، والمقدرة من  ي المستوى الأفضل، مما يلب 
 
ي الصف ليكون ف

 
زملائه ف

من ناحية أخرى يحقق له المكانة الاجتماعية بير  رفاقه ومجتمع الدراسة، ويلفت ناحية، و 

ه، ويدفعه إلى ذلك كما يرى )عدس وآخرون، ي القيام 2003الانتباه إليه والى تمتر 
 
( الرغبة ف

ي ذلك العمل، وهذه كما يصفها ماكليلاند بأنها تتمتر  بالطموح 
 
بعمل جيد، والنجاح ف

ي مواقف ال
 
ي مهاجمة والاستمتاع ف

 
منافسة، والرغبة الجامحة للعمل بشكل مستقل، وف

 المشكلات وحلها. 

 
ً
 ما يكون دورهم محفزا

ً
ومن ناحية أخرى يتضافر مع ذلك حث الأهل، ورعايتها له، فغالبا

لزيادة التحصيل لدى الطالب، فهم يشجعونه، ويساعدونه، ويدفعونه لرفع سوية تحصيله، 

ي حال النجاح، لذا 
 
ة ويعززونه ف ي رفع سويته لاشك أنها كثتر

 
ي تؤثر ف

فان العوامل البر

، بدءا من المدرسة وإمكانيتها، والمعلم ومهاراته، وطرق التعليم وحداثتها 
ٌ
ومتشبعة

ي تحفتر  
 
وفعاليتها، والمناهج وجودتها وغناها، وإمكانيات الفرد واستعداداته، ودور الأشة ف

نا حيث أن دور الأشة يتأثر بمستواها ما لديه ودفعه لانجاز أفضل، أو إعاقته أحيا



 

ي وفيما يلىي توضيح بسيط لهذه العوامل. 
 
، والثقاف  الاقتصادي، والاجتماعي

 الدراسات السابقة: 

تناولت هذه الدراسة بعض الدراسات العربية والأجنبية ذات الصلة بالموضوع، وذلك بغرض 

ي تفستر ومناقشة ا
 
ي بناء أداة الدراسة وف

 
ي تم التوصل إليها. وبعد الاستفادة منها ف

لنتائج البر

ة بموضوع  بوي والدراسات السابقة لوحظ انه لا يوجد علاقة مباشر الرجوع إلى الأدب التر

ي تتعلق بموضوع الدراسة الحالية. 
 الدراسة الحالية، وذلك لندرة الدراسات البر

اتيجية التعلم الت2019أجرى السواملة ) ي ( دراسة هدفت إلى الكشف عن أثر استر
 
ي ف

عاون 

ي الأردن، 
 
ي مبحث اللغة العربية لدى طالبات الصف الثالث الأساسي ف

 
تنمية مهارة القراءة ف

ولتحقي  ق هدف الدراس  ة، تم تصميم اختبار لقياس القراءة، و اعتمدت الدراسة المنهج شبه 

، حيث دريت المجموع   ة التجريبي  ة المكونة من ) ي اتيجية طالبة، وف  ق  (30التجريب  استر

، ودرست المجموعة الضابطة المكونة من ) ي
(طالبة بالطريقة الاعتيادية، 30التعلم التعاون 

اتيجية  وأظهرت نتائج تحليل اختبار "ت" و ج  ود فرق بير  المجموعتير  يع زى إل ى استر

 . ي
 التعلم التعاون 

ي دراسة أجراها )
 
ي استخدم فيها التعSimmons, 2016 ف

، ( بحثت الكيفية البر ي
لم التعاون 

ي كانت 
ي إحدى المدارس الابتدائية، والبر

 
ي ف

وكيف كانت النظرة لاستخدام التعلم التعاون 

ي تشتمل على تعلم اللغة التكاملىي والتعلم 
تفخر بنفسها وأساليبها التعليمية المبتكرة، والبر

.  وبعد مقابلة ) ي
ي حبر 16التعاون 

 يعلمون الصفوف من الصف الأول الابتدانئ
ً
الصف  ( معلما

ي جرت مراقبة وملاحظة لصفوفهم أثناء استخدامهم أنشطة التعلم 
الخامس الابتدانئ

، ليتناسب  ي
 فقط، قد استخدم نموذج التعلم التعاون 

ً
 واحدا

ً
، فوجد أن معلما ي

التعاون 

ي اتجاه لتعلم 
 
كتر  ف

وأسلوب التدريس الخاص بهم وأساليب تعلم طلبتهم وقد أثر التر

، على اختبارهم  ، وأسفرت نتائج الدراسة عن: وجود أثر التكاملىي ي
لأنشطة التعلم التعاون 

ي على التفاعلات والمشاركات الطلابية، حيث كان هناك صلة قوية بالمحتوى 
للتعلم التعاون 

 واستخدام مهارات الاتصال المتعددة من اجل إنهاء الواجبات المطلوبة. 

، ( دراسة هدفت إلى الوقوف على أثر ا2015وأجرى غباشنة ) ي
اتيجية التعلم التعاون  ستر

ي 
 
. وتكونت عينة الدراسة من طلاب الصف التاسع ف ي

ي الاستيعاب القرانئ
 
والقدرة القرائية ف
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: تجريبية وعدد أفرادها ) ي مجموعتير 
 
، موزعير  عشوائيا ف ( 30مدرسة سموع الثانوية للبنير 

. وقد استخدم الباحث 30طالبا. ومجموعة ضابطة وعدد أفرادها )
ً
اتيجية التعلم ( طالبا استر

ي للمجموعة التجريبية، واستخدم الطريقة التقليدية للمجموعة الضابطة. وطورت 
التعاون 

 آخر لتصنيف أفراد العينة حسب قدراتهم 
ً
الدراسة اختبارا لقياس المقروئية، واختبارا

، من أجل التحقق من تجانس أف ي
ي الاستيعاب القرانئ

 
راد القرائية. كما أجرى اختبارا قبليا ف

. وأظهرت نتائج  ي
ي الاستيعاب القرانئ

 
 ف

ً
 بعديا

ً
المجموعتير  التجريبية والضابطة، واختبارا

ي بير  متوسط درجات المجموعتير  
الدراسة: عدم وجود فروق على اختبار الاستيعاب القرانئ

 التجريبية والضابطة تعزى لطريقة التدريس. 

ث نظريات تتعلق باللغة دراسة هدفت الى اختبار اثر ثلا ( Holguin, 2014)وأجرت

ام الذات. وتكونت عينة الدراسة من )  من 20الشفوية، والمهارات الاجتماعية، واحتر
ً
( طالبا

، مجموعة  ي اللغة، حيث قسموا إلى مجموعتير 
ي ثنانئ

 
، ف ي

طلاب الصف الثالث الابتدانئ

( 10( طلاب درسوا اللغة بالطريقة العادية، ومجموعة تجريبية وفيها )10ضابطة وفيها )

( 50طلاب، درسوا اللغة بالطريقة التعاونية، واستمرت التجربة ستة شهور بواقع ساعة و)

ي اليوم. وبعد إجراء المقارنات على الاختبارات القبلية والبعدية، واستخدام مقاييس 
 
دقيقة ف

ام الذات، والمهارات الاجتماعية، وتحليل البيانات، أظهرت نتائج الدراسة: وجود اثر  احتر

ي مقارنة مع الطريقة  دال
اتيجية التعلم التعاون  إحصائيا على تحصيل الطلبة يعزى لاستر

ام الذات والمهارات الاجتماعية، ولصالح  العادية، ووجود أثر دال إحصائيا، فيما يتعلق باحتر

 . ي
اتيجية التعلم التعاون   استر

ي اجرها عثمان )
ي الدراسة البر

 
ونمط  ( هدفت إلى فحص أثر طريقة التعلم2012وف

ي مادة القواعد العربية. واشتملت عينة 
 
ي تحصيل طلبة الصف التاسع ف

 
الشخصية والجنس ف

ي 331الدراسة على )
( طالبا وطالبة، قسموا على ست مجموعات تجريبية، درست وحدنر

التوكيد والبدل بالطريقة التعاونية، وست مجموعات ضابطة درست الوحدات نفسها 

استخدم اختبار ابزنيك للشخصية، كما أجرى الباحث اختبار بطريقة التعلم التقليدية. و 

 . ي
تحصيليا غطى الوحدتير  الدراستير  )التوكيد والبدل(، واستخدم تحليل التباين الثلانر

 ، ي التحصيل تعزى لنمط الشخصية )انبساطي
 
وكشفت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا ف

ي التحصيل تع
 
(، ووجود فروق دالة إحصائيا ف ي

، انطوانئ ي
اتيجية التعلم التعاون  زى لاستر

ي التحصيل تعزى للجنس. 
 
 ولصالح الطريقة التعاونية،عدم وجود فروق دالة إحصائيا ف



 

اتيجية التعلم 2012دراسة )أحمد،  ( هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مدى فاعلية استر

ي مادة ال
 
ي أساس ف

ي زيادة التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف الثان 
 
ي ف

قراءة مقارنة التعاون 

الفصل الأول الإطار  :وقد اشتملت هذه الدراسة على خمسة فصول .بالطريقة التقليدية

العام للبحث ويتضمن المقدمة، مشكلة الدراسة وأسباب اختيارها، أهمية الدراسة 

كما تناول الفصل  .وأهدافها، فروض الدراسة وحدودها، مسلمات الدراسة ومصطلحاتها

ي الإطار 
النظري والدراسات السابقة وينقسم إلى ثلاثة مواضيع وهي تعليم القراءة الثان 

ي والدراسات السابقة
أما الفصل الثالث فقد اشتمل على إجراءات الدراسة  .والتعلم التعاون 

ات الدراسة  فتناول منهج الدراسة ومجتمع الدراسة وعينة الدراسة كيفية اختيارها ومتغتر

ي هذه الدراسة والإجراءات التطبيقية لهذه
 
 .الدراسة والأساليب الإحصائية المستخدمة ف

وتناول الفصل الرابع "تحليل وتفستر ومناقشة النتائج" مقدمة وتحليل ومناقشة الفروض 

أما الفصل الخامس فاحتوى على ملخص عام الدراسة والنتائج والتوصيات  .الأربعة

حات ي والمنهج .والمقتر
ي لتحقيق فروض  استخدمت الباحثة المنهج الوصق  التجريب 

ي تكونت من  .الدراسة
 و 23تم اختيار العينة القصدية البر

ً
 ودرست  23تلميذا

ً
تلميذة

 و 23بالطريقة التعاونية وهي المجموعة التجريبية، و
ً
 ودرست بالطريقة  23تلميذا

ً
تلميذة

ذه واستخدمت الباحثة الاختبار التحصيلىي كأداة له .التعاونية وهي المجموعة الضابطة

وقد  .الدراسة وتمت المعالجات الإحصائية لمقارنة أداء المجموعات الضابطة والتجريبية

ي .:أظهرت الدراسة عدة نتائج أهمها وجود فروق ذات دلالة إحصائية بير  المتوسط الحسان 

ي درست بالطريقة التعاونية والمجموعات 
لدرجات تلاميذ المجموعات التجريبية والبر

ي درست 
لا يوجد اثر .2 .بالطريقة التقليدية ولصالح المجموعات التجريبيةالضابطة والبر

ي تحصيل تلاميذ وتلميذات المجموعات التجريبية 
 
للتفاعل بير  الطريقة والجنس ف

ي توصلت إليها الدراسة فان الباحثة خرجت بعدة توصيات  .والضابطة
ي ضوء النتائج البر

 
وف

ي تد
 
ي ف

اتيجية التعلم التعاون  حات منها منها توظيف استر ريس القراءة، كما قدمت عدة مقتر

ي زيادة 
 
ي تدريس المواد الاجتماعية والعلمية ف

 
ي ف

إجراء دراسة عن اثر التعلم التعاون 

 .التحصيل الدراسي للطلاب

 ، ي
ي 2011دراسة )القاض 

( هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أثر أسلوب التعلم التعاون 

، كما هدفت إلى  على تحصيل طلاب الصف الخامس الأساسي  ي محافظة سلفيت بفلسطير 
 
ف

ي من خلال تحديد الدور الذي يمكن أن تسهم به ممارسة 
التعرف على أهمية التعلم التعاون 
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ي تطوير أداء التعلم ورفع المستوى التحصيلىي للطلاب وذلك 
 
ي ف

اتيجيات التعلم التعاون  استر

حصائية بير  المجموعتير  من خلال دراسة تجريبية توضح درجة الفروق ذات الدلالة الإ 

ي مقرر اللغة العربية للصف الخامس
 
حيث تكون مجتمع الدراسة من  .التجريبية والضابطة ف

ي محافظة سلفيت شمال 
 
بية والتعليم ف ي مديرية التر

 
جميع طلاب الصف الخامس الأساسي ف

ي محافظة سلفيت )
 
بية والتعليم ف ي مديرية التر

 
. والبالغ عددهم ف  ( طال1657فلسطير 

ً
با

ي  2010 – 2009وطالبة للعام الدراسي 
 
، كما شمل جميع معلمي الصف الخامس الأساسي ف

ت عينة الدراسة بطريقة طبقية عشوائية 285محافظة سلفيت والبالغ عددهم ) (. واختتر

وكانت العينة مكونة من جميع طلاب الصف الخامس الأساسي بمدرسة ذكور كفل حارس 

 ( طال48الأساسية والذي ضم )
ً
كما استخدم الباحث المقابلة الموجهة حيث وجه  .با

ي اللغة العربية، وذلك للتعرف على 
 
فير  ف مجموعة من الأسئلة على عدد من المعلمير  والمسرر

ي مدارسهم. وما هي المعيقات 
 
ي ومدى تطبيق مثل هذا التعلم ف

آرائهم حول التعلم التعاون 

ي 
ي تواجههم عند تطبيقهم للتعلم التعاون 

د إجراء المعالجات الإحصائية أظهرت وبع .البر

 (α≤ 0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائية على مستوى الدلالة : الدراسة النتائج التالية

ي تحصيل الطلاب بير  المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة ترجع إلى استخدام 
 
ف

، وقد كانت الفروق لصالح المجموعة التجريبية،  ي
حيث يتضح من طريقة التعليم التعاون 

 بالمجموعة 
ً
النتائج ارتفاع متوسط تحصيل الطلبة الذين مثلوا المجموعة التجريبية قياسا

ي حير  بلغ متوسط 73الضابطة على الاختبار حيث وصل متوسط التحصيل لديهم )
 
( ف

ي المجموعة الضابطة على الاختبار)
 
( مما يؤكد فعالية أسلوب التعلم 58.5تحصيل الطلبة ف

ي و 
  .أثره على تحصيل الطلبة ورفع الأداء لديهمالتعاون 

 التعقيب على الدراسات السابقة وموقع الدراسة الحالية منها: 

اتيجية  من خلال العرض السابق للدراسات فأنه لم توجد دراسة جمعت بير  استخدام استر

ي 
 
ي ف

ي مادة اللغة العربية الالتعلم التعاون 
 
للصف تحصيل وتنمية مهارة القراءة والكتابة ف

ي حدود علم الباحث. 
 
 الثالث الأساسي ف

 منهج الدراسة

ي ضوء الهدف الرئيس للدراسة، وهو 
 
اتيجياثر استخدام التعرف على ف ي  ةاستر

التعلم التعاون 

ي تحصيل وتنمية مهارة القراءحل المشكلات 
 
ساسي لدى طلبة الصف الثالث الأ  ةوالكتاب ةف



 

ي ماده اللغ
 
ي ة العربي ةف

 
ا  لواءمدارس تربية  ف ؛ لأنه يعتت   بصتر ي ، تم إتباع المنهج شبه التجريب 

المنهج المناسب لطبيعة الدراسة وأهدافها. لذلك، قامت الباحثة وفق هذا التصميم باختيار 

 .مجموعتير  لتكون إحداهما المجموعة التجريبية، والأخرى المجموعة الضابطة

 مجتمع الدراسة: 

ي تكون مجتمع الدراسة من 
 
بية والتعليم ف ي مدارس مديرية التر

 
طلبة الصف الثالث الأساسي ف

ا   وطالبة موزعير  على )983عددهم )، والبالغ لواء بصتر
ً
( مدرسة، 21( شعبة و)38( طالبا

بية ب، 2019/2020لعام الدراسي من الفصل الدراسي الأول ل حسب إحصائيات مديرية التر

ي 
 
ا . والتعليم ف  لواء بصتر

 :عينة الدراسة

أحدهما تجريبية  نسيبة المازنية الأساسية المختلطةمدرسة تم اختيار شعبتير  من شعب 

ي لواء  من وهي  والأخرى ضابطة
 
بية والتعليم ف المدارس الحكومية والتابعة لمديرية التر

ا.   بصتر

: مجموعة تجريبية ي درست باستخدام  ،وتم تقسيم العينة لمجموعتير 
، التعلم التعاون 

 (21درست بالطريقة الاعتيادية، وكان عدد طلبة المجموعة الضابطة ) ومجموعة ضابطة: 

. كما تم اختيار أفراد طالب وطالبة (22وعدد طلبة المجموعة التجريبية ) طالب وطالبة

ا العينة من لواء  ي المستويات الثقافية والاقتصادية بصتر
 
ي مجتمع يمتاز بالتقارب ف

 
، وف

تكافؤ والتجانس بير  أفراد العينة، وحرص الباحث على والاجتماعية، لضمان الوصول إلى ال

ح  ؛ التجريبية والضابطة، المحتوى نفسه، كما بدأ التطبيق وشر أن يدرس طلبة المجموعتير 

ي الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
 
 .م2020-2019المفاهيم ف

 أداة الدراسة: 

ي القراءة للإجابة عن أسئلة الدراسة، قام الباحث بإعداد، وبناء بطاق
ة ملاحظة تنمية مهارنر

 : ي
ي اللغة العربية للصدف الثالث الأساسي على النحو الآنر

 
 والكتابة ف

 تحديد الهدف من البطاقة.  -
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ي صورتها الأولية.  -
 
 بناء بطاقة الملاحظة ف

 التحقق من صدق بطاقة الملاحظة -

 حساب ثبات بطاقة الملاحظة.  -

ي صورتها  -
 
 النهائية. بناء بطاقة الملاحظة ف

ي مهارات المحادثة اللازمة والهدف من بطاقة الملاحظة 
 
لدى طلبة الصف الثالث الأساسي ف

ا . مديرية تربية لواء   بصتر

ي اللغة العربية للصدف 
 
ي القراءة والكتابة ف

وتم بناء بطاقة الملاحظة لدراسة تنمية مهارنر

ي 
 
دراسة  دراسات السابقة مثلال الثالث الأساسي من خلال الرجوع إلى بطاقات الملاحظة ف

ي، سعود، Hikmah, 2017؛ 2018، )مانيطة ( وتم إعداد Dale, 2015؛ 2016؛ الت 

ي الدراسة الحالية. 
 
 البطاقة بما يتناسب مع المادة الدراسية والمرحلة العمرية المحددة ف

ي مقررة  دروسالتعليمية من  المادةتكوّنت  التعليمية:  المادة
 
ي الفصل  ف

 
ى محتو الأول ف

ي الأردن للعام 
 
 م2019/2020مادة اللغة العربية للصف الثالث الأساسي الذي يدرس ف

ي ثلاثة دروس وهي )الدرس الثالث الأصدقاء، ساسي الأ للصف الثالث 
 
ي كتاب لغتنا العربية ف

 
ف

ي الأردن، الدرس الثامن أبن بطوطة(. 
 الدرس الخامس، وطب 

ي : اختبار الكتابة
 
 .ساسي وهو من إعداد الباحثالأ اللغة العربية للصدف الثالث  ف

ي : اختبار القراءة
 
بدليل المعلم لمادة ستعانة الا ساسي بالأ اللغة العربية للصدف الثالث  ف

ي كتاب لغتنا العربية 
 
 . ساسي الأ للصدف الثالث اللغة العربية ف

 :صدق بطاقة الملاحظة

، والبالغ تم التحقق من دلالات صدق بطاقة الملاح ظة من خلال عرضه على المحكمير 

  (12عددهم)
ً
، وطلب منهم الحكم على مدى شمولية فقرات بطاقة الملاحظة ومدى محكما

 إلى التحكيم لم يتم 
ً
مناسبتها، وطريقة صياغتها، إضافة إلى توزيعها على المجالات، واستنادا

لمهارة  ( فقرة24من ) حذف أي فقرة، وبقيت بطاقة الملاحظة بصورتها النهائية مكونة

 .( فقرة لمهارة الكتابة24القراءة و)



 

 معاملات الارتباط بي   كل فقرة من فقرات المجال والدرجة الكلية للمجال: (1) جدول

 مقياس الأداء التحليلىي لمهارة القراءة. 

 رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة
معامل 

 الارتباط

1 **0.94 13 0.76** 

2 **0.87 14 0.79** 

3 **0.75 15 0.91** 

4 **0.85 16 **0.79 

5 **0.80 17 0.73** 

6 **0.69 18 0.80** 

7 **0.72 19 0.76** 

8 **0.76 20 0.80** 

9 **0.83 21 0.79** 

10 0.88** 22 0.85** 

11 0.81** 23 0.91** 

12 0.71** 24 0.90** 

 (.α ≤ 0.01)** ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 معاملات الارتباط بي   كل فقرة من فقرات المجال والدرجة الكلية للمجال(2) : جدول

 .  الكتابةمقياس الأداء التحليلىي لمهارة 

معامل  رقم الفقرة معامل الارتباط رقم الفقرة

 الارتباط

1 **0.81 13 **0.86 

2 **0.83 14 **0.81 
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3 **0.77 15 **0.80 

4 **0.83 16 **0.69 

5 0.79** 17 **0.72 

6 0.85** 18 **0.76 

7 0.91** 19 **0.83 

8 0.90** 20 0.81** 

9 0.88** 21 0.70** 

10 0.73** 22 0.76** 

11 **0.91 23 0.78** 

12 **0.76 24 0.89** 

 (.α ≤ 0.01)** ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 

 :ثبات بطاقة الملاحظة

ي تم حساب الثبات 
ي القراءة والكتابة  لفاعلية استخدام التعلم التعاون 

ي تعليم تنمية مهارنر
 
ف

ي مديرية تربية 
 
ي اللغة العربية للصدف الثالث الأساسي لدى طلبة الصف الثالث الأساسي ف

 
ف

ا لواء  ، حيث تم من مجتمع الدراسة ومن خارج العينةعلى العينة الاستطلاعية  بصتر

( التالية لحساب  استخدام معامل ألفا كرونباخ.  ي
وقد استخدم الباحث معادلة )هولسبر

 معامل الثبات: 

 2C1C2=  نقاط الاتفاق بير  المحللير  X 2معامل الثبات = 

ي 
 C1+C2نقاط المحلل الأول + نقاط المحلل الثان 

( يساوي  لمهرة القراءة باستخدام حظةلا ثبات بطاقة الم وبلغ معامل ي
معادلة )هولسبر

 . وهي قيمة مرتفعة. مما يطميئ  الباحث بثبات أداة الدراسة( 0.88( ولمهارة الكتابة )0.91)

 تحديد وقت الاختبار: 



 

أنه إجابة  طالبحساب زمن الاختبار عن طريق حساب الزمن الذي استغرقه أول تم 

أنه إجابة الاختبار  طالبدقيقة، وحساب الزمن الذي استغرقه آخر  (45)وهو الاختبار 

 دقيقة(.  47.5= 50/2+45)الاختبار دقيقة، ثم حساب متوسط الزمن: زمن  (50)وهو 

 : إجراءات الدراسة

 تم بناء بطاقة الملاحظة والتحقق من الصدق والثبات.  .1

 تم تعيير  المجموعتير  الضابطة والتجريبية.  .2

ي الدراسة: الضابطة، التجريبية .3
، وذلك بتطبيق تم التحقق من تكافؤ مجموعبر

ي اللغة 
 
، قبل القيام العربية بطاقة الملاحظة لتعليم تنمية مهارة المحادثة ف

ي الدراسة، وتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات 
بتدريس مجموعبر

، والجدول)  ( يبير  ذلك: 3المعيارية لدرجات المجموعتير 

( للعينات tاختبار )الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج : (3جدول)

المستقلة لاختبار الفروق بي   المجموعتي   الضابطة والتجريبية على بطاقة الملاحظة 

 .الأولية 

 المجموعة
الوسط 

ي   الحسان 

الانحراف 

 المعياري

الخطأ 

 المعياري
 مستوى الدلالة (tقيمة)

 5.234 14.493 الضابطة
0.70 0.985 0.536 

 4.214 15.351 التجريبية

( α≤0.05( عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )3من الجدول) يتبير  

 وجود تكافؤ بير  المجموعتير  الضابطة والتجريبية، على اختبارات لىوهذه النتيجة تشتر إ

 .الكلىي 

 إجراء التحليلات الإحصائية المناسبة للخروج بالنتائج. . 5

ات  :الدراسة متغت 

ات على الدراسة تشتمل  :الآتية المتغتر

ات -أ ،الطريقة الاعتيادية :المستقلة المتغت  ي
 .)طريقةالتدريس)التعلم التعاون 
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التابع -ب ي اللغة  القراءة والكتابةتنمية مهارة  :المتغت 
 
 العربية . ف

 :تصميم الدراسة

O2 × G1 

O2 - G2 

G1:  .المجموعة التجريبية 

G2: المجموعة الضابطة. 

O2 : لبطاقة الملاحظة للمجموعتير  التجريبية والضابطةالقياس البعدي 

ي التدريس باستخدام ×:
 .التعلم التعاون 

 .التدريس بالطريقة الاعتيادية: -

 المعالجة الإحصائية : 

للإجابة عن أسئلة الدراسة، تم استخدام المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية  

. t( )t- testواختبار)  ( للمجموعتير  مستقلتير 

 للتحقق من ثبات أداة الدراسة تم استخدام طريقة كرونباخ ألفا. و 

 .Eta squared  (²η)مرب  ع إيتاالمستقلة بحساب  الأثر للمجموعاتقياس حجم  .1

 t ² (=²η)  مرب  ع إيتا

 + درجات الحرية ²ت 

.  0.20أقل من  – 0.15إذا تراوحت قيمة مرب  ع آيتا من   فهذا يدل على تأثتر كبتر

.  0.20مرب  ع آيتاإذا كانت قيمة 
ً
 فأكت  فهذا يدل على تأثتر كبتر جدا

 عرض النتائج: 



 

ي الإجابة عن السؤال الأول: 
 
ي تحصيل طلبة الصف الثالث الأساسي ف

 
هل توجد فروق ف

ا لواء  ي ، والطريقة بصت 
 
، لمادة لغتنا العربية تعزى لطريقة التدريس)التعلم التعاون

 ؟(التقليدية

( لدرجات  t الأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار ) :(4جدول )

المجموعة التجريبية والضابطة تعزى لطريقة  طلبة الصف الثالث الأساسي تحصيل 

 .التدريس

 المجموعة طريقة التدريس
الوسط 
ي   الحسان 

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي

 (tقيمة)
مستوى 
 الدلالة

 حجم الأثر
 (²ηمرب  ع إيتا )

 الطريقة التقليدية
 13.51 49.13 الضابطة

0.617 0.524 0.0.9 
 13.55 52.21 التجريبية

ي 
 التعلم التعاون 

 14.61 53.66 الضابطة
8.23* 0.000 0.47 

 14.55 71.78 التجريبية

 .(α ≤ 0.01)* ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

ي لدرجات  يوجود فرق ذ (4)يتبير  من الجدول  طلبة دلالة إحصائية بير  المتوسط الحسان 

ي تحصيل  الصف الثالث الأساسي 
 
طلبة الصف الثالث المجموعة التجريبية والضابطة ف

ي تعزى لطريقة التدريس،  الأساسي 
 
ي لها تأثتر ف

تحصيل  حيث تبير  أن طريقة التعلم التعاون 

( كما يتضح 0.000الإحصائية) ( والدلالةt=8.23قيمة ) طلبة الصف الثالث الأساسي وبلغت

بأن الفروق تعود لصالح طلبة المجموعة التجريبية وقد بلغت قيمة معامل ايتا لحجم 

ي أن)(0.47الأثر)
%( من التباين بير  المجموعتير  يعود إلى توظيف التعلم 47، وهذا يعب 

ي العملية التعليمية
 
ي ف

.ويدل ذلك على وجود فارق لصالح المجموعة التجريبية، أي التعاون 

 المجموعة الضابطة.  طلبةالمجموعة التجريبية على  طلبةتفوق 

 : ي
 
ي تنمية مهارة القراءالإجابة عن السؤال الثان

 
طلبة الصف الثالث ة لهل توجد فروق ف

ي لواء 
 
ا الأساسي ف ي ، ، لمادة لغتنا العربية تعزى لطريقة التدريس )البصت 

 
تعلم التعاون

 ؟(والطريقة التقليدية

طلبة ( لدرجات tالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار ) :(5جدول )
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ي تنمية مهارة القراء الصف الثالث الأساسي 
 
طلبة ة لالمجموعة التجريبية والضابطة ف

ي لواء
 
ا  الصف الثالث الأساسي ف  .بصت 

 المجموعة طريقة التدريس
الوسط 
ي   الحسان 

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي

 (tقيمة)
مستوى 
 الدلالة

 حجم الأثر
 (²ηمرب  ع إيتا )

 الطريقة التقليدية
 5.36 8.11 الضابطة

0.170 0.859 0.06 
 5.17 9.27 التجريبية

ي 
 
 التعلم التعاون

 4.64 12.88 الضابطة
7.22* 0.000 0.40 

 4.48 20.60 التجريبية

 .(α ≤ 0.01)* ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

ي لدرجات  يوجود فرق ذ (5)يتبير  من الجدول  طلبة دلالة إحصائية بير  المتوسط الحسان 

ي تنمية مهارة القراء الصف الثالث الأساسي 
 
طلبة الصف ة لالمجموعة التجريبية والضابطة ف

ي تعزى لطريقة التدريس،  ي لواء المزار الجنون 
 
حيث تبير  أن طريقة التعلم الثالث الأساسي ف

ي لها تأثتر في
قيمة  وبلغتطلبة الصف الثالث الأساسي ة لتنمية مهارة القراءالتعاون 

(7.22=t(والدلالة الإحصائية )كما يتضح بأن الفروق تعود لصالح طلبة المجموعة 0.000 )

ي أن)(0.40ريبية وقد بلغت قيمة معامل ايتا لحجم الأثر)التج
%( من التباين 40، وهذا يعب 

ي العملية التعليمية
 
ي ف

ويدل ذلك على  .بير  المجموعتير  يعود إلى توظيف التعلم التعاون 

 طلبةالمجموعة التجريبية على  طلبةوجود فارق لصالح المجموعة التجريبية، أي تفوق 

 المجموعة الضابطة. 

ي تنمية مهارة جابة عن السؤال الثالث: الإ 
 
طلبة الصف الثالث الكتابة لهل توجد فروق ف

ي لواء 
 
ا الأساسي ف ي ، بصت 

 
، لمادة لغتنا العربية تعزى لطريقة التدريس )التعلم التعاون

 ؟(والطريقة التقليدية

طلبة ( لدرجات tالأوساط الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار ) :(10)جدول

ي تنمية مهارة  الصف الثالث الأساسي 
 
طلبة الكتابة لالمجموعة التجريبية والضابطة ف

ي لواء 
 
ا . الصف الثالث الأساسي ف  بصت 

 المجموعة طريقة التدريس
الوسط 
ي   الحسان 

الانحرا
ف 

المعيار 
 ي

 (tقيمة)
مستوى 
 الدلالة

 حجم الأثر
 (²ηمرب  ع إيتا )

 الطريقة التقليدية
 4.70 9.63 الضابطة

1.108 
 

0.336 
0.08 

 3.44 10.10 التجريبية



 

ي 
 
 التعلم التعاون

 4.74 11.95 الضابطة
11.01* 0.000 0.63 

 4.47 21.66 التجريبية

 (.α ≤ 0.01)* ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

ي لدرجات  يوجود فرق ذ (6)يتبير  من الجدول  طلبة دلالة إحصائية بير  المتوسط الحسان 

ي تنمية مهارة  الثالث الأساسي  الصف
 
طلبة الصف الكتابة لالمجموعة التجريبية والضابطة ف

ي تعزى لطريقة التدريس،  ي لواء المزار الجنون 
 
حيث تبير  أن طريقة التعلم الثالث الأساسي ف

ي لها تأثتر في
قيمة  وبلغتطلبة الصف الثالث الأساسي الكتابة لتنمية مهارة التعاون 

(10.01=tوالدلا )(كما يتضح بأن الفروق تعود لصالح طلبة 0.000لة الإحصائية )

ي أن)(0.63المجموعة التجريبية وقد بلغت قيمة معامل ايتا لحجم الأثر)
%( 63، وهذا يعب 

ي العملية التعليمية
 
ي ف

ويدل  .من التباين بير  المجموعتير  يعود إلى توظيف التعلم التعاون 

المجموعة التجريبية على  طلبةجريبية، أي تفوق ذلك على وجود فارق لصالح المجموعة الت

 المجموعة الضابطة.  طلبة

 النتائج: 

ي القراءة والكتابة اللازمة لدى طلبة الصف وجود فروق أشارت النتائج إلى 
ي تنمية مهارنر

 
ف

يمكن تفستر تفوق ، ولصالح المجموعة التجريبية الثالث الأساسي تعزى إلى طريقة التدريس 

ي على طالبات المجموعة 
طالبات المجموعة التجريبية اللذين درسوا بطريقة التعلم التعاون 

ي تعليم 
 
ي المساهمة ف

 
الضابطة اللذين درسوا بالطريقة الاعتيادية إلى فاعلية هذه الطريقة ف

ية، مما أدى طالبات المجموعة التجريبية المفاهيم الخاصة بصورة الألفاظ بمادة اللغة العرب

ي القراءة والكتابةبالتالىي إلى 
اتيجية من خطوات وما تنمية مهارنر ، من خلال ما تتضمنه الإستر

اتيجية تجعل الطلبة أكتر  يتم استخدامه فيها من أنشطة تعليمية، إضافة إلى أن هذه الإستر

ي المعلومات الخاصة بالمفاهيم، وهذه الطريقة جعلت الطلبة محور 
 لتلقر

ً
عملية استعدادا

ي جو 
 
ي تجعل الطلبة يدرسون مادة اللغة العربية ف

اتيجية التعلم التعاون   إستر
ّ
التعلم، كما أن

من المرح والسرور والألفة والمحبة والتعاون مع بعضهن البعض، من خلال تفاعل الطلبة 

داخل المجموعة مع بعضهم البعض، وبالتالىي تتكون لديهم اتجاهات إيجابية نحو مادة 

ي تشعر الطلبة اللغة ال
عربية، فتصبح المادة المحببة إليهم، بعكس الطريقة التقليدية البر

بالملل والضجر من المادة الدراسية لما تتصف به من الروتير  والجمود وهذا بدوره أدى إلى 

 على 
ً
ي القراءة والكتابةتفاعل الطلبة مع المادة التعليمية، مما انعكس إيجابا

 .تنمية مهارنر
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ي ذلك إلى طبيعة  يمكن أنكما 
 
أنشطة التهيئة من ، الاختبار وما تضمنهيعزى السبب ف

ي القراءة والكتابة، بالمناسبة، ومدى ارتباط مكوناته وأنشطته التدريبية المختلفة 
مهارنر

ي بدورها أثارت  الاختبار وتناول 
ي القراءة والكتابة المتعلقة بالوحدة الدراسية، والبر

مهارنر

  مروح التنافس، والتساؤل؛ مما جعله مبينه، وبعثت الطلبةاهتمام 
ً
أكتر حيوية ونشاطا

ي القراءة الطلبة ودافعية. كما قد يعزى ذلك إلى أن تدريب 
على تنمية مهارات تنمية مهارنر

ي الواقع تدريب للفرد على ابتكار أنماط تفكتر جديدة، بتنظيم أو إعادة تنظيم 
 
والكتابة؛ هي ف

ي زيادة وعي المعارف، كما أن تنمية هذه ال
 
، مما قد مبقدراته الطلبةمهارات يساهم ف

ي نفسه ميكسبه
 
. والذي بدوره انعكس على استثارة مهاراتهم وقدراتهم العقلية من نثقة ف

ي نفوس 
 
  مروح التنافس، وجعلهالطلبة الملاحظة العلمية، وبعث ف

ً
أكتر حيوية ونشاطا

 إلى
ً
ي القراءة والكتابة، وصولا

 أصيلا.وإضافة  م امتلاكهودافعية لتحسير  مهارنر
ً
أداءً إبداعيا

نامج قد تضمن مجموعة من الأنشطة والأسئلة  لما سبق يمكن أن يعزى السبب إلى أن الت 

ه وتجعله قادرًا على إعطاء حلول وحلول بديلة.  ي فكر الطالب وتتحدى تفكتر ي تتر
 البر

طالبات المجموعة ات لدى يمجموعة من السلوك الاختبار الباحث أثناء تطبيقه  وقد لاحظ

ي تفوق طالبات المجموعة التجريبية
 
 ف
ً
:  -التجريبية، قد تكون سببا  ورصدها، وهي

ي إنتاج البدائل  مالحماس والنشاط، حيث أتيح له الطلبةظهر لدى  .1
 
الحرية ف

 والاختيار بينها. 

 المجموعة التجريبية أشع وتفاعل أفضل.  أداء طلبةظهر  .2

أن تكون جميع  وا مع المعلم بأنهم يتمن ةالطلبلقد اتضح من خلال حديث بعض  .3

 بهذا الشكل.  مدروسه

ي على 
اتيجية التعليم التعاون  ي تشتر إلى فاعلية استخدام إستر

كما يمكن تفستر النتائج البر

اتيجية تتيح مشاركة فاعلة  الإبداع مقارنة بالمجموعة التقليدية إلى أن استخدام هذه الإستر

اء يتم من خلا
ّ
له الإفادة من قدرات طلبة المجموعة الواحدة بحيث يؤدي للطلبة وتعاونا بن

ي محصلة واحدة تتحد معا، ليفيد منها أفراد المجموعة الواحدة 
 
اندماج هذه القدرات ف

ويشعرون أنهم مسؤولير  عن تحقيق هدف جماعي فيقبلون على التعلم بفاعلية وحماس 

ي 
ي الطريقة التقليدية اللوانر

 
تعلمن بطريقة تخلو من التعاون شديدين أكتر من نظرائهم ف



 

ي زيادة التحصيل 
 
اتيجية التعاونية وإجراءاتها سببا ف والمشاركة الهادفة، كما أن طبيعة الإستر

علم وتتعلم ويقومن بمهارات عديدة كالإصغاء 
ُ
حيث يفرض على كل طلبة من خلاله أن ت

 ة الطريقة التقليدية. والقراءة والمشاهد وتوليد الأفكار والمناقشة، وهذا يفتقر إلية طلب

ي من رفع 
اتيجية التعلم التعاون  ي ذلك إلى الدور الذي قامت به استر

 
كما يعزى السبب ف

ي زيادة 
 
مستوى المشاركة والتعاون بير  الطلبة وإثارة حماسهم ودافعيتهم نحو المشاركة، وف

ي الاعتماد على النفس وتنمية الشخصية وتكوين اتجاهات ايجابية نحو ب
 
عضهم قدراتهم ف

 ونحو الآخرين، كما أن التفاعل القائم بير  أفراد المجموعة ومناقشتهم الفاعلة حول 
ً
بعضا

ي فهمهم 
 
ي يقمون بها، ورجوعهم إلى المصادر التعليمية المختلفة أثر ف

المهمة التعليمية البر

ي الاختبار. 
 
 على تحصيلهن ف

ً
 للمادة التعليمية، مما انعكس ايجابا

ي قائم على اتقان المادة التعليمية وإثبات وقد يعزى السبب إلى أن 
اتيجية التعلم التعاون  استر

 
ً
 نشطا

ً
عد مشاركا م فيه يُ

ّ
الذات بير  أفراد المجموعة واثارة التفكتر وجذب الاهتمام، والمتعل

م ويتقن ويناقش 
ّ
 بحماسة حيث يتعل

ً
 منطقا

ً
 للمعلومات، ويكون متفاعل

ً
وليس مستقبل

 لوجه دون ال
ً
م زملاءه وجها

ّ
م يتيح للمتعل

ّ
شعور بالخجل منهم. كما أن هذا النوع من التعل

استعراض مادته التعليمية الموكلة إليه ودراستها ومناقشتها غتر مرة دون الشعور بالملل، 

ي مُجمله قد يزيد من دافعيته للتعلم، وكذلك الاستثمار الأمثل للوقت الفعلىي 
 
وهذا ف

ي تنفيذ الواجب والذي يؤدي إ
 
لى زيادة الممارسة الفعلية عن طريق مشاركة المخصص ف

ي فهمهم للمادة التعليمية. مما يزيد من تحصيلهم 
 
ي الأداء الأمر الذي أثر ف

 
جميع التلاميذ ف

 .  الدراسي

 مع بقية أفراد مجموعته 
ً
ي هو ارتباط تحصيل وتعلم التلميذ ايجابيا

إن مزايا التعلم التعاون 

ي ينتمي إليها، على العكس من الأ 
سلوب التقليدي الذي يكون مبدأه هو الأداء الانفرادي أو البر

ي يعمل على المشاركة 
التنافسي بير  تلاميذ الصف الواحد. كما إن استخدام التعلم التعاون 

 بير  أفراد المجموعة الواحدة وبير  المجموعات  
ً
 وبناءا

ً
الفاعلة بير  التلاميذ ويبدي تعاونا

، فيقبلوا  على التعلم بفعالية وحماس شديدين أكتر من ككل من أجل تحقيق هدف جماعي

ي 
ي التعلم التعاون 

 
ي تخلو من التعاون والمشاركة الهادفة كما أن للطلبة ف

الطريقة التقليدية البر

 حيث يساعد 
ً
 تعاونيا

ً
ي الطريقة التقليدية،فهم يسلكون سلوكا

 
ة لا نجدها ف  ممتر 

ً
ادوارا

 ولهم أسس حافزية وذلك بمكافئة المج
ً
موعة حسب أداء أعضائها، كما له بعضهم بعضا
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ي 
 لتحقيق الهدف النهانئ

ً
ة لمهمات التعاون وذلك بموجوب عمل المجموعة معا تركيبة ممتر 

 على تحصيلهم. 
ً
 مما ينعكس إيجابا

 ، ي
ي التعلم التعاون 

 
م ف

ّ
م المحور الرئيس الذي تدور حوله عملية التعل

ّ
إن اعتبار المتعل

ي المتعلم، والمعلم هو الموجه والمرشد والميسر 
 
م، مما يجعله بالغ الأثر ف

ُّ
والقائد لهذا التعل

م ممتعة للمتعلمير  وتزيد من 
ّ
وإثارة نشاطه ودافعية، وتحقيق ذاته. مما يجعل عملية التعل

م يوفر الأعمال والأنشطة والمهمات التعليمية، 
ّ
اهتمامهم بالتعلم؛ فهذا النوع من التعل

ي العمل وال
 
 من الحرية ف

ً
تعامل الذي يناسب المستويات المختلفة من ويوفر مناخا

ه، ويستمتع بالاستكشاف  م ينافس ذاته وينافس غتر
ّ
، كل ذلك يجعل المتعل المتعلمير 

اتيجية  والاستنتاج والبحث والتوصل إلى المعرفة، والقيام بالعمل المنظم. كما أن هذه الاستر

، وإثارة دافعيتهم للتعلم، وبالتا لىي زيادة التفكتر والإبداع، مما تعمل على تشويق المتعلمير 

ي تعلمهم، وهذا من شأنه أن يقلل مما 
يزيد من تحصيلهم الدراسي وتثبيت المعلومات البر

م من التحصيل. 
ّ
 يفقده المتعل

 التوصيات: 

 لما توصلت إليه الدراسة من نتائج يمكن للباحث
ً
:  ةوفقا ي

 التوصية بالآنر

اتيجية على إعداد أنشطة ومهام تعليمية مستندة إلى  اللغة العربيةحث معلمي  (1 استر

ي 
ي  تسهم أن يمكن عديدة مزايا من لها لماالتعلم التعاون 

 
 الدراسي  التحصيل زيادة ف

 للطلبة . ذ 

ي مختلف المراحل التعليمية  الاختبار الاستفادة من  (2
 
ي تضمير  أدلة المعلمير  ف

 
الحالىي ف

ي 
ي ضوء مهارات تنمية مهارنر

 
  القراءة والكتابة . بدروس معدة ف

تجريب الدراسة نفسها على طلبة آخ رين م ن فئ ات مختلف ة ف ي الجنس، والعمر،  (3

اتيجيات تعط  ي  وال صف، والتح صيل الدراس ي، لمعرف ة م ا إذا كان  ت ه  ذه الاس  تر

 .النت  ائج نف  سها م  ع الفئ  ات المختلفة للطلبة

بية والتع (4 ورة أن تقوم وزارة التر ي استخدام ض 
 
ليم بعقد الدورات والورش التعليمية ف

اتيجيات ي القراءة  استر
ي زيادة مستوى تنمية مهارنر

 
ي لما لهما من أثر ف

التعلم التعاون 

 .والكتابة 

 استخدام الاختبار الحالىي لإجراء دراسات أخرى على صفوف أخرى.  (5



 

 قائمة المراجع

وت، (. لسان 1990ابن منظور، جمال الدين بن مكرم. ) ، بتر وت: دار الطباعة والنسرر العرب. بتر
 .لبنان

اقة محمد عثمان. ) . مجلة 2012أحمد، إشر ي زيادة التحصيل الدراسي
 
ي ف

(. أثر طريقة التعليم التعاون 
ي 42)7العلوم الإنسانية، 

ون   /http://www.ulum.nl :(. متاح على الرابط الإلكتر

ي  .
 
 .2020مايو  14تم الوصول إليه ف

ي التحصيل الدراسي لطلبة الصف 1993ل. )ريلاكس، بلا
 
(. أثر نوع الشخصية وأسلوب التعلم ف

(. جامعة الأردن ي مدينة عمان )أطروحة ماجستتر
 
 .العاشر ف

، حفيظة رشيد. ) ي تحسير  مستوى التحصيل 2008أرسلان علىي
 
ي ف

(. أثر طريقة التعلم التعاون 
ي مادة اللغة العربية )أطروحة ما

 
بية، جامعة لطلبة الصف الثالث ف جستتر غتر منشورة(. كلية التر

موك، إربد، الأردن  .التر

ي )ترجمة: 1995جونسون، ديفيد، جونسون، روجر، وجونسون، إديث هولبك. )
(. التعلم التعاون 

كي للنسرر والتوزي    ع
 .مدارس الظهران الوطنية(. الظهران: مؤسسة التر

ي والفردي: التعاون، المنافسة والفردية (. التعلم التعا1998جونسون، ديفيد، وجونسون، روجر. )
ون 

 .)ترجمة: رفعت محمد بهجت(. القاهرة: عالم الكتب

: نظرياته وواقعه والعوامل المؤثرة فيه. 1996الحميد، محمد بن مجاب. ) (. التحصيل الدراسي
 .الرياض: دار الصوتية للتعليم

: المفاهيم 2007حمدان، محمد زياد. ) والمشكلات والحلول. دمشق: دار (. التحصيل الدراسي
 .التعليم الحديث

ي تنمية مهارة القراءة لدى طالبات 2019السواملة، عائشة. )
 
ي ف

اتيجية التعلم التعاون  (. أثر استر
بوية والنفسية،  ي الأردن. مجلة العلوم التر

 
 .18-1(، 29)3الصف الثالث ف

ي 1995شوبر، خليل إبراهيم. )
ي تدريس العلوم على التحصيل (. أثر استخدام التعلم التعاون 

 
 ف

بية، جامعة عير  شمس، )
-183، 3( الجزء 19الدراسي لطلبة الصف الأول المتوسط. مجلة كلية التر

207. 

، علىي السيد. ) ي اتيجية لتجديد نظامنا التعليمي 1991الشخيب  دراسة  -(. المدرسة التعاونية كاستر
ي، الحاض  والمستقبل، الجزء الأول، جامعة عير  تحليلية. المؤتمر العلمي السادس: التعليم الثانو 

 .170-147شمس، 

( . ياء لطلاب المرحلة الثانوية. مجلة 2000عبد السلام، عبد السلام مصطق  (. تطوير تدريس الفتر 
بية العلمية،   .178-81(، 2)3التر
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ي التحصيل ال2012عثمان، محمد سليمان. )
 
دراسي (. أثر طريقة التعلم، نوع الشخصية، والجنس ف

ي )أطروحة ماجستتر غتر منشورة(. جامعة آل البيت، عمان،  ي النحو العرن 
 
لطلاب الصف التاسع ف

 .الأردن

، يوسف. ) بوي. 2003عدس، عبد الرحمن، توق، محي الدين، وقطامي (. أساسيات علم النفس التر
 .عمان: دار الفكر للطباعة والنسرر والتوزي    ع

ح، وخالد. ) ، مسلر ي القياس والتقويم. عمان: مطبعة الرافدي (.1987عارفج، سامي
 
 .ف

ي ضوء كفايات الأداء. عمان: دار المنهاج2007عطية، محسن. )
 
 .(. تدريس اللغة العربية ف

، صالح محمد. ) ي
ي العلوم 2003العَيون 

 
ي على التحصيل ف

(. أثر استخدام طريقة التعلم التعاون 
بوية، الكويت، والموقف تجاهها لدى طلاب الصف السادس )أولاد( بمدي نة الرياض. المجلة التر

66(17 ،)106-112. 

ي فهم المقروء 2015غباشنة، راشد، وحنان. )
 
ي والقدرة القرائية ف

اتيجية التعلم التعاون  (. أثر استر
 .88-73(، 1)29لدى طلبة الصف الأول الثانوي واتجاهاتهم نحو القراءة. مجلة القراءة والمعرفة، 

ة للنسرر 2011فرج، عبد اللطيف. ) ين. عمان: دار المستر ي القرن الحادي والعسرر
 
(. طرق التدريس ف

 .والتوزي    ع

، أحمد صميح محمد. ) ي
ي التحصيل الدراسي 2011القاض 

 
ي ف

(. أثر استخدام طريقة التعلم التعاون 
بية، جامعة  بوية، كلية التر ي مادة اللغة العربية بمحافظة سلفيت. المجلة التر

 
لطلاب الصف الخامس ف

 .140-115(، 4)2ازيق، الزق

، عبد العزيز. )  .(. علم النفس: أسسه وتطبيقاته. القاهرة: مكتبة النهضة المصرية1973القيي

( . ي المناهج وطرق التدريس )الطبعة الثانية(. 2000كوجاك، كوثر حسير 
 
(. الاتجاهات الحديثة ف

 .القاهرة: عالم الكتب

( . ، أحمد، والجمال، علىي ي
ي المناهج وطرق (. قاموس 1999اللقان 

 
بوية المعرفية ف المصطلحات التر

 .التدريس. القاهرة: عالم الكتب

( . (. أساليب التفكتر وعلاقتها بحل المشكلات: دراسة 2007المنصور، غسان، والمنصور، علىي
ي مدارس دمشق الحكومية. مجلة جامعة دمشق، 

 
ميدانية على عينة من طلاب الصف السادس ف

23(1 ،)417-455. 

ي 2007)موس. 
ي رفع مستوى التحصيل الدراسي لدى طلاب الصف الثان 

 
(. دور الألعاب التعليمية ف

ي مادة اللغة العربية بمحافظة رفح. جامعة الأقي، خان يونس
 
ي ف

 .الابتدانئ

. ورقة عمل منشورة 2006النصار وصالح عبد العزيز. ) ي التحصيل الدراسي
 
(. دور النشاط المدرسي ف

بوي "النشاط تعليم وتعليم". الإدارة العامة للأنشطة الطلابية، الرياضضمن أعمال اللقاء ال  .تر



 

(. مدخل هيلغارد إلى علم النفس. 1996أتكنسون، ر. إل.، أتكنسون، ر.، سميث، إ.، وبيم، د. ج. )
كاه  .نيويورك: هاركورت بريس وشر

( . ي اكتس2014هولغوين، سي
 
ي كتصميم تنظيمي ف

ية  (. دراسة حول التعلم التعاون  اب اللغة الإنجلتر 
ي اللغة. جامعة ولاية نيو مكسيكو، 

ي صف ثالث ثنانئ
 
 .DAI-A 58/02 ،366كلغة ثانية ف

. وكاسيدي، ت. ) : 1996لونغ، سي (. أسلوب حل المشكلات، الضغط النفسي والمرض النفسي
 ، يطانية لعلم النفس الإكلينيكي  .277-265(، 2)35تطوير مقياس متعدد العوامل. المجلة الت 

. إل. ) ي ي مدرسة اللغة 2016سيمونز، ج 
 
ي ف

(. وجهات نظر المعلمير  حول تطبيق التعلم التعاون 
 .DAI-A 56/06 ،2182الكاملة. جامعة إنديانا، 

 


