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Abstract 

      Recent studies have shown that during the first six years of his life, 

the child’s skills of reading and writing grow significantly and continue to 

grow from that age stage, especially if the environment (family and 

school) works on developing and enriching his language, it is noticed 

that children have a tremendous ability to acquire and learn All that may 

be given to them during this life stage. The importance of the study 

stems from the acquisition by children between the ages of 4-6 years of 

good language level through the reading and writing components during 

the pre-school stage. results revealed that the level of the nanny’s use 

of the Arabic language during the act of communicating with the child in 

every educational setting represented a good percentage, and this was 

explained by the nannies ’lack of training not only for the requirements 

of teaching with competencies, but also for psychological and 

pedagogical training in a sound Arabic language. 

Keywords: Development, Language, Reading, Writing, Educator, 

Preschool Education. 

 

ي 
 
 تنمية اللغة عند الطفل  خلال مرحلة التعليم ما قبل المدرسي عبر مهارت

ي عقلة   د. لشبيبر

ن   الملخص:  ي تشغل بال الأسر وكل المهتمي 
بية والتعليم من الأمور المهمة التر يعتبر موضوع البر

ن  بوي، كما أنه يثب  الكثب  من الجدل حول ماهيته وطبيعة القواني 
ي تحكمه بالشأن البر

والضوابط التر

إذ أثبتت الدراسات الحديثة أن الطفل خلال الست سنوات  ،تحدد نظرياته وتطبيقاتها العلميةو 

ي النمو ابتداء من تلك 
ن
ي القراءة والكتابة بشكل كبب  وتستمران ف

الأولى من حياته، تنمو لديه مهارتر

تنمية وإغناء لغته، يلاحظ أن  المرحلة العمرية، خاصة إذا عمل المحيط )الأسرة والمدرسة( على

الأطفال يتمتعون بقدرة هائلة على اكتساب وتعلم كل ما يمكن أن يعطى لهم خلال هذه المرحلة 

 العمرية. 

.التنمية، اللغة، القراءة، الكتابة، المعلم :الكلمات الدالة
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 المقدمة 

ن   اوحة أعمارهم ما بي  سنوات مستوى  6-4تنبع أهمية الدراسة من اكتساب الأطفال المبر

ي أهميتها أيضا 
ي القراءة والكتابة خلال مرحلة ماقبل المدرسة. إذ تأتر

لغوي جيد عبر مكوتن

ي 
 من كون الكفايات التر

 
نمّى للأطفال خلال مرحلة ماقبل المدرسة تعتبر من أهم المعارف ت

ي ح
ن
 ياة الطفل خلال هذه المرحلة العمرية. المكتسبة ف

ي تنمية المستوى اللغوي للطفل عن طريق   أهداف الدراسة: 
ن
تحديد دور المقرر الدراسي ف

ي تنمية واكتساب الطفل مستوى لغوي جيد 
ن
ي القراءة والكتابة.  تحديد دور المربية ف

مكوتن

ي تستخدمها المربية خ
لال الأنشطة الخاصة صحيح وسليم عبر التدخلات الديداكتيكية التر

ي بم
 القراءة والكتابة.  هارتر

ماذا نقصد بالتنمية اللغوية خلال مرحلة الطفولة المبكرة؟ ماهي أهم  إشكالية الدراسة: 

ي تستعمل خلال مرحلة الطفولة المبكرة لتنمية اللغة عند الطفل؟
 الطرق البيداغوجية التر

ي يمكن
نا نهجها خلال مرحلة الطفولة المبكرة ماهي أهم الوسائل والأساليب الديداكتيكية التر

ي لإكساب الطفل مستوى لغوي جيد عبر 
 القراءة والكتابة؟ مهارتر

ات.  ز  المبحث الأول: من الدلالات إلى الخصائص والممب 

 أولا: مصطلحات ومفاهيم 

ء،  المهارات اللغوية:  ي
ي الش 

ن
المهارة لغة: يعرفها ابن منظور بقوله، المهارة: الحذق ف

، والماهر: الحاذق بكل عمل و أكبر ما يوصف به السابح المحيد والجمع مهرة. )ابن منظور، 

ي إجراء عمل من االأعمال، أو هي قدرة اصطلاحا:  (.184دس،ص
ن
قة والسهولة ف

ى
ي الد

تعتن

ي أد
ن
ي الفرد على القيام بسلوك مهاري ف

نة، والمهارة اللغوية هي أداء لغوي صوتر اء مهمة معيى

، ي
قة والكفاءة)اليوسفن

ى
ن بالاتقان والسرعة والد ي يتمب 

فالمهارة ("  186، ص2014أو غب  صوتر

ي الاستماع، 
ن
ي يتمثل ف

...، وغب  الصوتر ي القراءة ، التعبب 
ن
ي يتمثل ف

ي وغب  صوتر
هي آداء صوتر

قة والسلامة اللغوية. الكتابة، وهو ما يستوجب من هذا الآداء 
ى
ن بالد  أن يتمب 

ي لسان العرب مادة  اللغة: 
ن
ي اللغة يطلق لفظ اللغة على اللسان والنطق معا، فقد جاء ف

ن
ف
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)ل،غ،و( اللغة ، اللسن، وأصلها لغوة فحذفوا واوها وجمعوها على لغات كما جمعت على 

ي يلغون بها أي ينطقون به
ا)ابن لغوت واللغوة النطق، يقال هذه لغتهم التر

ى بها كل قوم عن أغراضهم ) 1992،251منظور، ي تعريفه أصوات يعبر
ن
ي ف

(، وهي عند ابن جتن

، ي
 . (1،ج 1321،33ابن جتن

 
ن المرسل والمرسل إليه فالل غة هي وسيلة اتصال  وتواصل بي 

لغوية متعددة الرمزز والعلامات، وهناك من يعرفها على أنها" قدرة ذهنية تتكون من 

ي مكجموعة من المعار 
ي والمفردات والأصوات والقواعد التر

ف اللغوية بما فيها  المعاتن

ما يولد الطفل ولديه استعدتد 
ى
تنظمها جميعا،لا وهذه القدرة تكتسب ولا  تولد معه،ـ وإن

توري (، فاللغة إذن فهي قدرة ذهنية مكتسبة ، وأداة 2006فطري لاكتسابها )القضاة، والبر

 رة عن نسق متعارف عليه داخل جماعة معينة. تواصل مكونة من معارف لغوية ، عبا

ي يتلقاها   مهارة القراءة: 
القراءة عملية عقلية انفعالية تشمل تفسب  الرموز والرسوم التر

 ، ي
ة السابقة وهذه المعاتن ن الخبر ، وتتطلب الربط بي  ي

القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعاتن

ق وحل المشكلات") ،والاستنتاج والنقد والحكم، والتذوى فها تايلور 2006،47مكشي .( ويعرى

ها حسب  ن ثم يفكر ويفسرى بأنها عملية تفاعل متكاملة فيها يدرك القارئ الكلمات بالعي 

خلفيته وتجاربه ويخرج فيها بأفكار وتعميمات وتطبيقات عملية، وهي أيضا عملية اتصال 

 (2009،11.12واستجابة لرموز مكتوبة ترجمتهل  إلى كلام وفهم معناه.)حبيب الله،

ي حل 
ن
وهي أيضا نطق الرموز زفهمها، وتحليل ماهو مكتوب ونقده والتفاعل معه والافادة ف

ي المواقف الحيوية والمتعة)كريمان،
ن
ي معجم 200،90المشكلات والانتفاع بها ف

ن
(، وف

ف على المادة المطبوعة أو  المصطلحات ومفاهيم التعليم والتعلم" القراءة هي عملية التعرى

ن القارئ والكاتب تتضمن إدراك الحروف المكتوبة وت رجمتها وفهمها، فهي عملية تواصل بي 

 (2009،783والكلمات".)أمجدي،

ي ذاتها كفاءة أو قدرة على تصور الأفكار وتصويرها  مهارة الكتابة: 
ن
دة، ف

ى
" الكتابة عملية معق

ي أساليب متنوعة المدى والعمق والطلا
ن
ي حروف وكلمات وتراكيب صحيحة نحوا، وف

ن
قة مع ف

ي تتابع")عبد الباري،
ن
ي وضوح ومعالجتها ف

ن
 (. وهي أيضا248، ص1994عرض تلك الأفكار ف

ي شكل خطىي على الورق من خلال أشكال ترتبط ببعضها وفق 
ن
ن اللغة المنطوقة ف "إعادة ترمب 

ي وقت ما، بحيث يعد شكلا من هذه الأشكال 
ن
نظام حروف اصطلح عليه أصحاب اللغة ف

 .(205،ص2005)رسلان،عليه" مقابلا لصوت لغوي يدل



 

مرحلة ماقبل المدرسة: وهي مرحلة الطفولة المبكرة، وتسمّ أيضا بمرحلة التفكب  ماقبل 

ي هذه 
ن
ي الطفل ف

الاجرائية وتمتد هذه الرمحلة من الثانية وحتر السابعة من العمر. ويرتفر

م رمزية إذ المرحلة  من فرد يعمل أساسا بصيغة حسية إلى فرد يعمل  أساسا بصيغة مفاهي

(، ويصبح أقل  يصبح الطفل قادرا أكبر فأكبر  على التمثيل الداخلىي للحوادث )التفكب 

ي توجيه السلوك،)العارضة، -اعتمادا على أفعاله الحسية
ن
ة ف  (94، ص2013الحركية المباسر 

مراعاة المستوى الفكري للطفل كما هو  :درجة النمو العقلي  ثانيا: أسس تعليم المهارة: 

ي خاص بها. معلوم 
 أنه لكل مرحلة عمرية نمو عقلىي وبدتن

 : ي من  الهدوء النفشي
م عن كل التوترات النفسية والاضطرابات الحركية التر

 
ابعاد المتعل

م. 
 
 شأنها عرقلة عملية التعل

ط اتفاق المهارة مع  دافعية المتعلم:   م، حيث يشبر
 
م أساس كل عملية التعل

 
رغبة المتعل

 
 
 م. الميولات الشخصية للمتعل

ن على : سنوات 6-4ثالثا: خصوصيات لغة الطفل خلال المرحلة العمرية الممتدة من  كب 
البر

المحسوسات: فالأطفال عند بدء تعلمهم الكلام يتعرفون إلى الأسماء المحسوسة ، أما 

الفعال والحروف فتظهر بعد ذلك، ويختلف ظهور المعنويات مثل" الحب" ، و" الحنان"، و 

ء للطفل عملية " فن" ، و " نسيا نة تهي ي مواقف معيى
ن
ات مستمرة ف ي خبر

ن" لأنها تقتضن

 التعليم. 

ن على الذات:   كب 
ي معظم حديثه" وهو البر

ن
ي لغته على كلمة أنا ف

ن
ن الطفل ف  حب الذات تركب 

اه ما يؤكد ه" وذلك فيما سمى ي كتابه لغة الطفل وتفكب 
ن
ي بياجيه ف

 -ذهب إليه العالم النفساتن

ن Egocentrismeالتمركز حول الذات على الرغم مما أثارته هذه النظرية من خلاف بي 

")أبو معال، ن  (26،ص2005الباحثي 

كيب:  ي البر
ن
قة ف

ى
ن أشياء وأحداث لاتوجد بينها  البساطة وعدم الد فالطفل عادة يربط بي 

ي دنيا الواقع ولكنه يربط بينها لتلازم ظهورها أمامه أو لآثارها مشاعر 
ن
علاقة منطقية ف

ي 
ن
ها عن بعضها البعض)حلاوة، متشابهة ف ن ق بينهما ولا يمب  نفسه، تختلط عليه فلا يفرى

 (.37،ص2003
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ات اللغة خلال مرحلة الطفولة المبكرة ز من خصائص اللغة خلال مرحلة : رابعا: ممب 

ز بتتبع النمو اللغوي عند الطفل، من خلال:   الطفولة المبكرة، أنها تتمب 

ي أو الوحدات الصوت
ي يتكون منها سياق الكلم والكلام. الصوت: الجانب الصوتر

 ية التر

ي طياتها مجموعة الوحدات الصوتية. 
ن
ي تحملها ف

ي التر
، بمعتن المعاتن  الدلالة: الجانب الدلالىي

ي تتجمع ضمنها الوحدات الكلامية. 
، أي الجمل والعبارات التر ي كيتر

كيب: الجانب البر  البر

ي للغة، باعتبارها وسيلة 
 للتواصل، والتفاعل داخل الجماعة. الوظيفة: الجانب الوظيفن

ي إليه،  ولها معان 
ي المجتمع الذي تنمتر

ن
ن تفرضها قواعد اللغة ف فهي محكومة بقواعد وقواني 

نة.   ودلالات رمزية  معيى

 : خامسا: وظائف اللغة خلال مرحلة الطفولة المبكرة

لال التعبب  الوظيفة النفعية: منذ الطفولة ، واللغة تعمل على إشباع حاجات الطفل من خ

 عن رغباته. 

ي سلوك الفرد والجماعة، . 
ن
م ف

 
 الوظيفة التنظيمية: تعمل اللغة على التحك

ن اللغة الطفل من التواصل والتفاعل مع الجماعة . 
 
 الوظيفة التفاعلية: تمك

ي ينتمّي إليها. 
ف على المحيط والبيئة التر  الوظيفة الاستكشافية: التعرى

ي 
ز
 ، البيداغوجية الخاصة بالتعليم الأولىي : الطرق المبحث الثات

نموذج المؤسسة المغربية أولا : المقاربة البيداغوجية الخاصة ب "سلسلة التفتح والإبداع" 

"  للنهوض بالتعليم الأولىي

وع:  (، FMPSتبنت المؤسسة المغربية للنهوض التعليم الأولىي )  بيداغوجيا المسر 

اتيجية للعملية وع" كإسبر التعليمية / التعلمية، تتمحور حول الطفل،  "بيداغوجية المسر 

ــع المقررة منطلقا لتحديد الأهداف، وكذا برمجة الأنشطة والإجراءات  ـ وتتخذ من المشاريـ

بوية، إضافة إلى اعتماد ها على مجموع الوسائل والمعينات الديداكتيكية المناسبة لتنفيذ  البر

ي نهاية
ن
ي محدد، لتصل ف

ي إطار زمتن
ن
اتيجية ف  المطاف، إلى مرحلة التقويم.  هذه الإسبر



 

وع من خلال فعلىي القراءة والكتابة حسب مقرر المؤسسة المغربية  أهمية بيداغوجيا المسر 

 .للنهوض بالتعليم الأولىي 

القدرة على  -/ تقوية الوصلات العصبية عند الطفل من خلال: محفزة لدماغ الإنسان1

ماغ العصبية.  -التحليل والتواصل
ى
 تقوية وصلات الد

ية سواء الشفوية أو 2 ن عند الطفل من خلال: تنمية القدرات التأملية والتعبب  كب 
/ تعزيز البر

 الكتابية. 

ن الطفل من التفكب  3
 
/ تطوير القدرات الإبداعية عند الطفل: حيث إن عملية القراءة تمك

 بطريقة غب  مألوفة. 

ن الذاكرة لدى الطفل: القراءة والمطالعة نشاط دم4 ى يزيد من نشاط / تنشيط وتحفب  ي
ن

اغ

، ويعزز مهاراته العقلية باعتبار ي
 عملية القراءة أهم محفز.  القارئ الذهتن

5 
ى
/ مقاومة الاكتئاب والتوتر: تعمل القراءة على التقليل من خطر الإصابة بالاكتئاب وتحد

ع. 
ى
 من الأمراض العصبية مثل الأرق والصد

 / تعزيز المفردات اللغوية للطفل. 6

ي خاطره.  / تشجيع الطفل7
ن
ي تجول ف

 على البحث وطرح الأسئلة التر

ن المهارات الكتابية للطفل. 8  / تحسي 

 /توجيه بناء خيال الطفل، 9

 /تمكينه من بعض أدوات حل المشكلات. 10

ي 
ن
ا يجب أن يكتسبه الطفل ف تم وضع مرجع الكفايات، ليتيح للمربية تكوين نظرة شاملة عمى

، يساعدها على ب بوية وتكييفها مع قدرات الأطفال مرحلة التعليم الأولىي رمجة الأنشطة البر

ام الفروقات الفردية بينهم.   وميولهم الطبيعية مع احبر

ة" لجعل   : العمل بالمجموعاتثانيا:  كما تم اعتماد "منهجية العمل بالمجموعات الصغب 

، وبذلك يكتشف موقعه ضمن الجماعة، وإمكاناته الذاتية  ي وضعية تعلم جماغي
ن
الطفل ف
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كة وقيمة العمل ال ي عمل المجموعة، فيدرك معتن التعبئة المشبر
ن
ي يساهم بها ف

تر

 . ن المربية من معرفة الفروق  (5،ص2018)سلسلة التفتح والابداع،الجماغي وأيضا لتمكي 

بوي.  ن الأطفال ليتأتر له مراعاتها خلال عملها البر  الفردية بي 

بطريقة " تمثيل الأدوار" لما تتضمنه من كما اهتمت المقاربة المذكورة : تمثيل الأدوارثالثا: 

ا بحياة الأطفال، وتعمل على إنماء شخصياتهم  ألعاب ومحاكاة وتمثيل تتصل اتصالا مباسر 

وتكوين سلوكهم. فهي من الطرائق الجيدة لتعليم الأطفال القيم الاجتماعية كما أنها أداة 

ي إكسابهم معايب  
ن
ي تكوين النظام القيمّي عندهم، وف

ن
السلوكات الاجتماعية المقبولة فاعلة ف

ي المجتمع كالتنافس مثلا
ن
 .(5،ص2018)سلسلة التفتح والابداع،ف

ي رابعا: 
" لما لها من : العصف الذهتن ي

وأولت المقاربة أيضا عنايتها بتقنية " العصف الذهتن

ي المواقف التعليمية/ التعلمية وتحفزهم على الخلق والإبداع 
ن
ن ف ي تفعيل دور المتعلمي 

ن
دور ف

 وليد الأفكار الإبداعية. وت

" بالدراسي "اللعكما استثمرت المؤسسة عبر منهاجها :بيداغوجيا اللعبخامسا: 

بيداغوجيا، على أوسع نطاق ممكن، من خلال توجيهه واكسابه قيمة تربوية حتر يكون 

ة على  مدخلا وظيفيا لمسار تعليمّي فعال، ويعتبر اللعب وسيطا تربويا يعمل بدرجة كبب 

ي جميع النواحي تشكيل 
ن
شخصية الطفل بأبعادها المختلفة، فهو يساعد على نمو الطفل ف

الجسمية، والمعرفية، والانفعالية والاجتماعية ويساعده على التخلص من انفعالاته 

كيف مع العالم المحيط به
ى
 .(6،ص2018)سلسلة التفتح ولابداع،وصراعاته، وعلى إعادة الت

ي  
ن
ية "سلسلة التفتح والإبداع" ف بوية   تكمن أهمى ها كل الحقول المعرفية والأنشطة البر ضمى

 . ن وع تربوي معي  ي إطار مسر 
ن
ي تندرج ف

 التر

1 . ي التعليم الأولىي
ن
 / العناية بالتواصل الشفهي لما له من أهمية وأولوية ف

 / التحضب  لتعلم القراءة والكتابة. 2

هي وحدة تعليمية تتكون من مجموعة من العناصر  -والإبداعسلسلة التفتح -فهي إذن 

بوية بأسلوب مرن وفق  ن على تحقيق الأهداف البر المتكاملة والمتفاعلة تساعد المربيي 

ن وحاجاتهم واهتماماتهم، وتشمل أيضا مجموعة من التوجيهات  قدرات المتعلمي 



 

 . ي ي يستنب  بها المرتر
 والإرشادات التر

المقرر الدراسي التابع للمؤسسة المغربية للنهوض بالتعليم : ملاحظات منهجيةسادسا: 

يجب أن يحيط بجميع الجوانب البيداغوجية “ بسلسلة التفتح والإبداع”الأولىي  المعنون 

ي القراءة 
ي يجب مراعاتها أثناء برمجة الأنشطة والتعلمات الخاصة بعملتر

والعلمية التر

، على ا عتبار أن مرحلة التعليم الأولىي هي مرحلة بداية والكتابة خلال مرحلة التعليم الأولىي

ي 
مات الأولية، وتنمية المهارات  القرائية والكتابية استعدادا  لمرحلة التعليم الابتدات 

 
التعل

بوي، خاصة  ي والبر
ن
ي يجب على المؤسسة تأهيل الطفل للاندماج المعرف

وما  بعدها، والتر

ن بقدرة هائلة على اكتساب وتعلم كل  ما يمكن أن يعطى له سواء عن طريق المكون وأنه يتمب 

 . ي ي أو الكتاتر
 القرات 

حات بيداغوجيةخلاصة:  وضع نموذج لهندسة بيداغوجية من أجل تعلم القراءة : مقبر

كاديمية، تراغي خصوصية اللغة العربية كلغة رسمية للبلاد قراءة  والكتابة، وفق أسس علمية أ

 وكتابة. 

ن الطفل من تكوين المربيات وفق المعايب  الأ  ي لها علاقة بالديداكتيك لتمكي 
كاديمية التر

 تنمية قدرته على الكتابة الوظيفية والإبداعية خلال هذه المرحلة. 

 العمل على التواصل مع الأطفال بلغة عربية سليمة أثناء وخلال مكون القراءة والكتابة. 

ي لتحقيق المستو  اف تربوي كفؤ، يكون دعما للمرتر  ى المطلوبالعمل على خلق إسر 

زيارة ميدانية للمدارس التابعة : زيارة ميدانية لمؤسسات التعليم الأولىي  المبحث الثالث: 

( حول معرفة مدى تلاؤم المقرر FMPSللمؤسسة المغربية للنهوض بالتعليم الأولىي )

ي القراءة والكتابة، خلال مرحلة التعليم ماقبل 
الدراسي مع حاجات الطفل عبر مكوتن

)رياض  الأطفال( . استهدفت الدراسة رصد مستوى المربيات  خلال عملية التواصل المدرسي

ورة التعليمية  ي وضعيات تعليمية مختلفة، داخل السب 
ن
مع الأطفال داخل القسم، وذلك ف

 الديداكتيكية. 

كيف يمكن تنمية الرصيد اللغوي للمربية ليسمح لها بفهم : شبكة الملاحظات الأوليةأولا: 

؟المفردات والجمل  ي تتلقاها من المقرر الدراسي
 التر
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ي وضعيات معينة التواصل والتعبب  مع مربيته وأصدقائه بلغة 
ن
لماذا لا يستطيع الطفل ف

 عربية سليمة حسب مستواه الدراسي والعمري؟

ي لا يفهمها الطفل ويقولها؟
 ماهي المفردات التر

ي تعتمد عليها المربية لتعليم اللغة العربية للطف
ي مرحلة التعليم الأولىي ماهي الطرق التر

ن
ل ف

وع...؟ .  ن أم عن طريق المسر  ن الطفل من التعبب  والتواصل؟ هل عن طريق التلقي   لتمكي 

 ما السبيل لإغناء الرصيد اللغوي للطفل بما يتناسب مع خصوصيته؟

ي تعليم اللغة العربية للطفل؟
ن
 على ماذا تركز المربية ف

ي يتجاوب معها الأطفا
 ( ؟. rituelل داخل )القصة، لعب الأدوار، ماهي أهم الأنشطة التر

بوية بإغنائه؟  ما هو الحقل اللغوي الذي تهتم الحقيبة البر

بوية الخاصة بالتعليم الأولىي من الناحية  كيف يمكننا القيام بدراسة نقدية للحقيبة البر

ة من ناحية المكون اللغوي على مستوى الكتابة والقراءة  ؟اللغوية؟ وهل هي غنية أم فقب 

؟ هل هناك  بوية للتعليم الأولىي
كيف يمكن الرفع من المستوى اللغوي داخل المؤسسات البر

ي طرائق تعليم اللغة العربية مع مراعاة المستويات والفروقات؟
ن
ــع ف ـ  تنويـ

ي اللغة العربية الوظيفية وتنمية مهاراته 
ن
ما الذي يجب القيام به من أجل تحبيب الطفل ف

بوية؟. اللغوية؟ وما مدى مراعاة  ن المستويات داخل المؤسسات البر  الفروقات بي 

ماهي الكفايات التكوينية الواجب اكتسابها من طرف المربية لتصبح قادرة على التواصل 

ي بلغة عربية سليمة؟ وهل تستطيع المربية التواصل مع الأطفال 
وإلقاء قصة أو نص قرآتن

؟بلغة سليمة خلال أو أثناء سرد القصة أو الحكاية أو ا ي
 لنص القرات 

ي لم يفهمها الطفل بلغة فصيحة سليمة؟
ح المفردات التر  لماذا المربية غب  قادرة على سر 

هل الطفل يستوعب ما تسرده المربية على مسمعه بلغة عربية سليمة وبسيطة أم لا؟ وما 

ي تمكننا بوصول الطفل إلى استيعاب ما تسرده المربية؟
 الوسائل المساعدة التر

ل خلال هذه المرحلة عن معتن المفردة أو القصد من الجملة المعبر بها أو هل يتساءل الطف



 

 المقصود منها؟

ح بعض الكلمات اللغوية  ي حاجة لقاموس أو معجم لغوي يساعدها على سر 
ن
هل المربية ف

ح وتنمية مهارة اللغة للطفل؟ حا مبسطا بلغة وظيفية من أجل تبسيط السر   سر 

ه عن ، عن طريق اكتساب قاموس لغوي بلغ ة سليمة بسيطة بإمكانه توظيفها عبر تعبب 

 حاجاته او التواصل مع محيطه العام؟

 نتيجة الملاحظة الأولية: ثانيا: 

ن لتنمية اللغة عند الطفل خلال مرحلة التعليم ما FMPSمربيات مؤسسة) ( يعتمدن طريقي 

 :  قبل المدرسي

 من  المربيات من تستعمل اللغة العامية
ى
وع  الطريقة الأولى: أن ي بداية التواصل وأثناء السر 

ن
ف

ي أنشطة القراءة والكتابة، بعدها تقوم بعملية الادماج اللغوي تدريجيا. بحجة أن الطفل لا 
ن
ف

ة ، مما يضطرها  ي تتلفظ بها باللغة العربيةالوظيفية مباسر 
يستوعب العبارات والجمل التر

 للتواصل معه باللغة العامية. 

ة بلغة عربية، منذ الطريقة الثانية: أن هناك من   المربيات  من تتواصل مع الأطفال مباسر 

ي بعض 
ن
مجة، مع بعض الانزلاقات اللغوية بالعامية ف لحظة الاستقبال إلى نهاية الحصة المبر

الأحيان، لكن يبفر المستوى اللغوي المهيمن أثناء الحصة هو التواصل باللغة العربية 

ي الأقسام، والمستويات الوظيفية. مالاحظناه هو أن أطفال ذلك القس
ر
ون عن باف ن م يتمب 

الأخرى، من خلال تواصلهم مع مربيتهم بلغة عربية سليمة طيلة الحصة الدراسية، ولديهم 

ي التعبب  والآداء لا بأس به. 
ن
ي ف

ى ي فتن
ر
 رصيد لغوي، وحس ذوف

ي القراءة والك
ن المربية و الأطفال عبر مهارتر تابة أثناء ملاحظتنا لعملية التواصل القائمة بي 

ن المربيات كل حسب مستواها  داخل الفصل، وجدنا أن هناك مستويات وفروقات بي 

ح المفردات، والعبارات، والحروف،  ، تتواصل مع الأطفال، خاصة أثناء سر  ي
ن
الدراسي والمعرف

ف عليها الطفل.  ي لم يفهمها ولم يتعرى
 والحركات،  التر

ي هناك بعض الأطفال يتواصلون مع مربيتهم بلغة وظيفية 
ن
سليمة خاصة المتواجدين  ف

متها مربيتهم، أو 
ى
ي قد

، وذلك من خلال إعادتهم سرد القصة أو الحكاية التر ي
المستوى الثاتن



82 

 

 

 

 

 

نا تمى تناوله لأول مرة، وهناك من الأطفال من  أثناء تقديمهم أمثلة لكلمات تتضمن حرفا معيى

ف واعتبارات لغوية لا يستطيع التجاوب والتواصل سواء مع مربيته أو مع أصدقائه، لظرو 

 من جهة، ومستوى فهمه واندماجه داخل القسم من جهة ثانية. 

دون مع مربيتهم أغلب الكلمات ويقرؤون 
ى
بخصوص المستوى الأول وجدنا أن الأطفال يرد

ة من  ي وجدنا أغلب الأطفال يحفظون مع نسبة كبب 
معها بدون فهم، أما المستوى الثاتن

ي يتجاوب معها  مربيتهم. الفهم لما يقرؤونه ويكتبونه مع 
وجدنا أيضا أن أهم الأنشطة التر

ي هي القصة والمسرح إلى جانب الأنشودة. 
ن
هناك  الأطفال وتنمّي رصيدهم اللغوي والمعرف

ي بدرجات متفاوتة ومختلفة من طفل لأخر. 
 تطور من المستوى الأول إلى المستوى الثاتن

ي طرائق التواصل وتعليم العربية عبر كل
ن
ــع ف ـ مستوى، مثلا المستوى الأول  هناك تنويـ

تستعمل العامية بشكل مباسر  ما عدا أسماء الأشياء هي ما ينطق بالعربية. أما المستوى 

ة باللغة العربية الوظيفية طيلة الحصة، ومنهن  ي فهناك من المربيات من تتواصل مباسر 
الثاتن

 . ض الأطفال لديهم وجدنا بع أيضا من تتواصل بالعامية والعربية معا داخل الفصل الدراسي

ي الوقت نفسه تكون شبه 
ن
قدرة على الفهم، وطرح بعض أسئلة بلغة وظيفية سليمية وف

ية للمربية.  ن  تعجب 

ي لديهم قدرة على اكتساب رصيد لغوي مهم انطلاقا من عملية 
أطفال المستوى الثاتن

ل أنشطة  التحضب  لقراءة الأحرف والاستماع المتكرر للقصة وللحكاية وتمثيل الأدوار من خلا

ن من ضبط 
 
المسرح، ولهم قدرةهائلة على إعادة سرد القصة داخل الفصل، وأيضا التمك

ي أكبر من حصة. 
ن
 عملية الكتابة للحرف ف

 : خلاصة

لبناء مؤسر  الكفاية وكذا الكفاية القاعدية، ولتحقيق هذا الهدف تم انتقاء أداة شبكة 

ي كل وضعية 
ن
ي القراءة الملاحظة قصد تقييم أداء المربيات ف

تعليمية على حدة، لمكوتن

، مثلت خمس مربيات تمت  نة من مربيات التعليم الأولىي والكتابة. أجريت الدراسة على عيى

ي القراءة والكتابة، وقد كشفت النتائج على أن مستوى 
ملاحظة أدائهن خلال تقديمهن لمكوتن

ي  
ن
ل توظيف المربية للغة العربية أثناء عملية التواصل مع الأطفال  ف

ى
كل وضعية تعليمية مث

ي بلغة عربية  سرى هذا بافتقار المربيات إلى التكوين النفشي والبيداغوحر
 
نسبة لابأس بها، وف



 

 سليمة، هذا إلى التكوين بمقتضيات التدريس بالكفايات. 

 توصيات: 

ن أربــع إلى ست سنوات يجب العمل على:    إذن خلال هذه المرحلة العمرية الممتدة مابي 

بوية تحبيب الطف - ي المكون اللغوي)قراءة وكتابة(، عبر تعزيز المقررات بالألعاب البر
ن
ل ف

ن المستوى اللغوي  الهادفةإلى تحسي 

 تنمية مهارات الطفل اللغوية خاصة اللغة العربية الوظيفية، -

ن المربية والأطفال عن طريق تكوين   - بوية على شكل حوار بي  خلق سلسلة من الأنشطة البر

 أطفال،8لىإ5مجموعات تتكون من

بوية الحاملة لمجموعة من القيم  - الاهتمام بالمسرح كإحدى الأنشطة الفنية والبر

ي بالدرجة 
ن
بوية والتعليمية والمؤسسة على فعل التواصل اللغوي والمعرف الأخلاقية والبر

 الأولى. 

، لمساعدة الطفل على الفهم  - ح بعض المفردات والكلمات الموجودة بالمقرر الدراسي سر 

 عتن الصحيح. الجيد للم
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