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Abstract: The research aimed to identify the effectiveness of the Jigsaw 

strategy in developing critical thinking skills in history among fifth-grade 

literary students. To achieve this goal, the current study expanded to prepare a 

critical thinking skills test (prepared by the researcher). The sample consisted 

of (66) male and female students in the fifth literary grade who were divided 

into two groups, the first an experimental group (33) and the second a control 

group (33). 
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ي مادة التاري    خ 
 
ي تنمية مهارات التفكتر الناقد ف

 
اتيجية جيجسو ف  فاعلية استر

ي تنمية مهارات  الملخص: 
 
اتيجية جيجسو ف استهدف البحث التعرف على فاعلية استر

ي ولتحقيق هذا الهدف  ي مادة التاري    خ لدى طلاب الصف الخامس أدب 
 
التفكتر الناقد ف

مهارات التفكتر الناقد )من اعداد الباحث(. سعة الدراسة الحالية الى اعداد اختبار 

ي تم تقسيمهم الى مجموعتير  66من ) العينةوتكونت  ( طالب وطالبة بالصف الخامس ادب 

 ( .33ضابطه بلغت ) والثانية( 33الاولى تجريبه)

اتيجية ،التفكتر ، الناقد ،التاري    خ .  الكلمات المفتاحية: 
 استر

 

 مقدمةال

ي إهمال القدرة على استخدام الأنواع المختلفة تتحدد مشكلة البحث ال      
 
حالىي ف

ي العراق، 
 
ي بمادة التاري    خ ف للتفكتر ومنها التفكتر الناقد لدى طلاب الصف الخامس أدب 

واستخدام طرق تدريسية تقليدية بصرف النظر عن مدى ملائمة ذلك مع القدرات 
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 على تنمية 
ً
التفكتر بوجه عام والتفكتر العقلية المتباينة لديهم، مما يؤثر بالسلب أيضا

الناقد وما يرتبط به من تنشيط عقل المتعلم وقدراته ومهاراته وتنميتها بطريقة تجعله 

ي عملية إحداث التعلم بوجه خاص . 
 
 ف
ً
يكا  شر

ورة استخدام مداخل التفكتر    ي توصي بصر 
بوية الحديثة التر  إلى الاتجاهات التر

ً
واستنادا

اول تنمية مهارات التفكتر الناقد لدى طلاب الصف الناقد؛ فإن البحث الحالىي يح

ي بمادة التاري    خ عن طريق استثمار قدراتهم المعرفية المناسبة لكل طالب.  الخامس أدب 

اتيجية چيچسو  ي محاولة تقصي فاعلية استر
 
وعليه فإن مشكلة البحث الحالىي تتمثل ف

ي ب ي تنمية مهارات التفكتر الناقد لدى طلاب الصف الخامس أدب 
 
مادة التاري    خ .  ف

: ويمكن تلخيص مشكلة ا ي السؤال الرئيس التالىي
 
اتيجية چيچسو لبحث ف ما فاعلية استر

ي ؟ ويتفرع  ي مادة التاري    خ لدى طلاب الصف الخامس أدب 
 
ي مهارات التفكتر الناقد ف

 
ف

 من التساؤل السابق الأسئلة الفرعية التالية : 

ي  -
 
 مادة التاري    خ لدى طلاب الصف ما هي مهارات التفكتر الناقد المراد تنميتها ف

؟  ي  الخامس أدب 

اتيجية چيچسو  - ي مادة  ما فاعلية استر
 
اضات ف ي تنمية مهارة التعرف على الافتر

 
ف

؟   ي  التاري    خ لدى طلاب الصف الخامس أدب 

اتيجية چيچسو  - ي مادة التاري    خ لدى طلاب  ما فاعلية استر
 
ي تنمية مهارة التفستر ف

 
ف

؟   ي  الصف الخامس أدب 

اتيجية چيچسو ما فاعل - ي مادة  ية استر
 
ي تنمية مهارة تقييم الحجج )المناقشات( ف

 
ف

؟   ي  التاري    خ لدى طلاب الصف الخامس أدب 

اتيجية چيچسو  - ي مادة التاري    خ لدى  ما فاعلية استر
 
ي تنمية مهارة الاستنتاج ف

 
ف

؟   ي  طلاب الصف الخامس أدب 

اتيجية چيچسو  - ي تنمية مهارة الاستنباط  ما فاعلية استر
 
ي مادة التاري    خ لدى ف

 
ف

؟  ي  طلاب الصف الخامس أدب 

 مما سبق يتضح أن البحث الحالي يهدف إل : أهداف البحث 

ي مادة تحديد مهارات التفكتر الناقد اللازمة لطلاب ال -
 
ي ف صف الخامس أدب 

  .التاري    خ
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ي مادة  -
 
اضات ف ي تنمية مهارة التعرف على الافتر

 
اتيجية چيچسو ف دراسة فاعلية استر

ي .  التاري    خ  لدى طلاب الصف الخامس أدب 

اتيجية چيچسو  - ي مادة التاري    خ لدى  دراسة فاعلية استر
 
ي تنمية مهارة التفستر ف

 
ف

 . ي  طلاب الصف الخامس أدب 

اتيجية چيچسو  - ي  دراسة فاعلية استر
 
ي تنمية مهارة تقييم الحجج )المناقشات( ف

 
ف

  . ي  مادة التاري    خ لدى طلاب الصف الخامس أدب 

اتيجية چيچسو دراسة فاعلية ا - ي مادة التاري    خ لدى  ستر
 
ي تنمية مهارة الاستنتاج ف

 
ف

 . ي  طلاب الصف الخامس أدب 

اتيجية چيچسو  - ي مادة التاري    خ لدى  دراسة فاعلية استر
 
ي تنمية مهارة الاستنباط ف

 
ف

 . ي  طلاب الصف الخامس أدب 

 يمكن تلخيص أهمية البحث الحالي فيما يلي : أهمية البحث

عد البحث الحالىي  ي تركز  يُ
ي تدريس مادة التاري    خ؛ والتر

 
تلبية للاتجاهات العالمية الحديثة ف

ي تعليم وتعلم التاري    خ بغرض تنمية مهارات 
 
ي ف

على استخدام مدخل التعلم التعاوب 

يمكن لمخططي ومطوري كما    التفكتر المختلفة وخاصة التفكتر الناقد لدى الطلاب . 

اتيجية چ ي حل بعض مناهج التاري    خ الاستفادة من استر
 
يچسو؛ كأداة تدريسية تسهم ف

ي مقرر التاري    خالصعوبات المتعلقة بالكم الهائل من المعلومات والم
 
. و فاهيم المجردة ف

اتيجية  عده وفق استر تزويد مدرسي مادة التاري    خ بدليل وسجلات أنشطة للطلاب مُ

نه من تنمية نواتج تعلم مر 
ِّ
مك ي غوبة لدى طلاب الصف الخامس چيچسو؛ بما يُ .  أدب 

شاد بهم وكذلك  تزويد مدرسي مادة التاري    خ باختبار مهارات التفكتر الناقد ويمكن الاستر

اقد لدى طلاب الصف وتقييم التفكتر الن عند إعداد أدوات واختبارات مماثلة عند قياس 

ي   .الخامس أدب 

؛ وهي اختبا أدوات البحث :  ي إجراء البحث الحالىي
 
ر استخدمت الدراسة الأداة الآتية ف

 مهارات التفكتر الناقد.  )من إعداد الباحث( 

ي : 
ر
عينة من طلاب الصف الخامس أدب   حدود البحث : اقتصر البحث الحالي عل ما يأت

، ثانوية رفيدة الأنصارية للبنات( بمعدل ) ي )ثانوية ميسان للبنير 
( طالب من  33بمدرستر
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م( بكتاب  1789ة الفرنسية تدريس المحتوى العلمي )الفصل الأول " الثور .  و كل مدرسة

ي الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 
 
، ف ي التاري    خ المقرر على طلاب الصف الخامس أدب 

، تقييم   م .  ٢٠19/ ٢٠18 اضات، التفستر قياس مهارات التفكتر الناقد :)معرفة الافتر

وى الحجج )المناقشات(، الاستنتاج، الاستنباط(  باعتبار أنها الأنسب لطبيعة المحت

اتيجيات التعلم النشط  العلمي المختار .  اتيجية چيچسو كإحدى استر توظيف خطوات استر

ي تدريس المقرر المختار بحيث تتلاءم بشكل مناسب مع طبيعة المحتوى . 
 
 ف

ي ضوء ما أسفرت عنه نتائج  فروض البحث: 
 
بعد الاطلاع على الإطار النظري للبحث، وف

( ٠.٠5ختبار الفروض الآتية عند مستوى دلالة )الدراسات السابقة؛ كان من الملائم ا

 للإجابة عن أسئلة البحث : 

 بير  متوسطي درجات طلاب المجموعتير  التجريبية  -
ً
توجد فروق دالة إحصائيا

ي التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكتر الناقد لصالح المجموعة 
 
والضابطة ف

 التجريبية . 

 بير  متوسطي د -
ً
 القبلىي توجد فروق دالة إحصائيا

ي التطبيقير 
 
رجات طلاب التجريبية ف

 والبعدي لاختبار مهارات التفكتر الناقد لصالح التطبيق البعدي . 

ي  ي : منهج البحث والتصميم التجريب  اعتمد الباحث الحالىي على المنهج شبة التجريت 

ي مادة التاري    خ 
 
ي تنمية مهارات التفكتر الناقد ف

 
اتيجية چيچسو ف بغرض تقصي فاعلية استر

ي ، كما اعتمد البحث على تصميم المعالجات التجريبية  لدى طلاب الصف الخامس أدب 

وذلك من خلال مجموعتير  :    Pre-post Experimental designالقبلية البعدية 

 تجريبية وضابطة . 

ي للمصطلحات على  :تحديد مصطلحات البحث
ي التحديد الإجراب 

 
اعتمد الباحث ف

 ة، وصيغت على النحو التالىي : الأدبيات والدراسات السابق

فها )مجمع اللغة العربية، عوقد الفاعلية  - ء على  ٤77،  1996رَّ ي
( بأنها مقدرة الشر

ي 
 
اتيجية چيچسو ف عرّف إجرائيات بأنها التأثتر الناتج عن استخدام استر

ُ
، وت التأثتر

ي "المجموعة التجريبية "  تنمية مهارات التفكتر الناقد لدى طلاب الصف الخامس أدب 
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قاس هذا التأثتر بدلالة الفروق بير   مقارنة بأداء أقرانهم بالمجموعة الضابطة، ويُ

 متوسطات درجات طلاب المجموعتير  التجريبية والضابطة 

اتيجية چيچسو  - ، ٢، ٢٠13، Adams.F.Hعرفها كلٌ من وقد  استر ي
(( و)زبيدة قرب 

ي ت77، ٢٠15
اتيجيات التعلم النشط؛ التر عتمد علىي تجزئة ( بأنها: " إحدى استر

قدم لكل عضو من أعضاء المجموعة، ويكون دور المعلم 
ُ
الموضوع إلىي مهام فرعية، ت

التوجيه؛ يتم من خلالها أسلوب تعلم جمعي يطلب من كل طالب تعلم جزء معير  من 

، ثم يقوم  ي الموقف التعليمي بحيث يصبح متخصص أو خبتر
 
الموضوع المراد دراسته ف

اتيجية؛ أنه يتم خلالها   ."ةلمجموعبتدريسه لبقية أفراد ا يتضح من تعريف الاستر

ي متبادل بير  الطلاب، بحيث يكونوا محور العملية التعليمية؛ فبالتالىي  اعتماد إيجاب 

يتم تنمية التفكتر الناقد، وبالتالىي الارتقاء بعمليات التفكتر العليا، كما يتم تنمية 

  مهارات الاتصال والتواصل . 

ي ) :تفكتر الناقدال -
ر
ف ( بأنه " قدرة الفرد على الفحص 89، ٢٠٠5عرّفه محمد الشر

ها، وتقويمها، واستخلاص  ي يتعرض لها، والتميتر  بينها، وتفستر
الدقيق للمواقف التر

 بالموضوعية والحياة "النتائج منها 
ً
ما  بأنه :  .، ملتر 

ً
عرّفه الباحث إجرائيا نمط من ويُ

اضات   –التفستر  –أنماط التفكتر يضم عدد من المهارات الخاصة به )معرفة الافتر

ي يستخدمها طلاب الصف   –الاستنباط  –تقييم الحجج " المناقشات" 
الاستنتاج( التر

ي تستند 
ي ضوء الأدلة التر

 
ي مادة التاري    خ لاختبار الحقائق والآراء ف

 
ي ف الخامس أدب 

قاس بالدرجة ا عد لذلك إليها، ويُ ي اختبار التفكتر الناقد المُ
 
ي يحصل عليها الطالب ف

لتر

ي ضوء اختبار وطسن / جيلش( . 
 
 ) حيث تم إعداده ف

اتيجية جيجسو " الإطار النظري :  اتيجية الأحجية  " Jigsaw Strategyاستر " استر

ي للمعلومات المجزأة " المنقطعة
 
اتيجية التكامل التعاوت     " استر

، ٢، ٢٠13، Adams.F.Hعرفها كلٌ من   مفهومها :  ي
( بأنها: " 77، ٢٠15(( و)زبيدة قرب 

ي تعتمد علىي تجزئة الموضوع إلىي مهام فرعية، 
اتيجيات التعلم النشط؛ التر إحدى استر

قدم لكل عضو من أعضاء المجموعة، ويكون دور المعلم التوجيه؛ يتم من خلالها أسلوب 
ُ
ت

ي الموقف تعلم جمعي يطلب من كل طالب تع
 
لم جزء معير  من الموضوع المراد دراسته ف
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، ثم يقوم   بتدريسه لبقية أفراد المجموعة "التعليمي بحيث يصبح متخصص أو خبتر

ي متبادل بير  الطلاب، بحيث  اتيجية؛ أنه يتم خلالها اعتماد إيجاب 
يتضح من تعريف الاستر

، والتفكتر الناقد، يكونوا محور العملية التعليمية؛ فبالتالىي ي تم تنمية التفكتر الإبداعي

وبالتالىي الارتقاء بعمليات التفكتر العليا، كما يتم تنمية مهارات الاتصال والتواصل، 

 وتحسير  المهارات اللغوية والقدرة علىي التعبتر اللغوي . 

اتيجية دو  ي تلك الاستر
 
ي تعتمد علىي إ   :ر المتعلم ف

اتيجية التر ي ظل تلك الاستر
 
يجابية ف

ي النقاط التالية :  )
 
 (1٢، ٢٠1٢، Tran.v.Dالمتعلم، فإنه أدواره تتعدد وتتنوع ف

ام  ● القائد : مسؤول عن مشاركة كل عضو داخل مجموعة العمل، وعن التر 

كمل وجه .   المجموعة بأداء المهام المطلوبة منهم على أ

ي المراقب : مسؤول عن التأكيد على تنفيذ المهام من قبل أعضاء الم ●
 
جموعة ف

 الوقت المحدد لكل مهمة تعليمية . 

ي توصلت لها مجموعة العمل .  ●
 المقرر : هو الذي يقوم بعرض النتائج التر

المسجل : هو المسؤول عن تسجيل ما يدور من مناقشات، وما توصلت لها  ●

 المجموعة من قرارات . 

ي كل عضو .  المشجع :  ●
 
 هو المسؤول عن تشجيع زملائه وإظهار نواحي القوة ف

 هو المسؤول عن إظهار نواحي القصور فيما قرأه زملاؤه . الناقد :  ●

اتيجية جيجسو :   من  خطوات استر
ٌ
ي حددها كلا يون كي ب 

 .Aronson ) آرنسون اي، اونتر

E, 2003, 1) & (Ontarion. Q. P, 2006)   : ي
ي الآبر

 
 خطواتها ف

، وتقسيمها إلى عدة  - موضوعات اختيار وحدة تعليمية من الكتاب المدرسي

 أساسية. 

ي القدرات 6-5تقسيم الطلاب إلىي مجموعات عمل من ) -
 
( طلاب متباينير  ف

 والتحصيل . 

توزي    ع نسخ من ورقة الخبتر على كل مجموعة أصلية تحتوي على قائمة  -

ي تتضمنها الوحدة . 
 بالمواضيع التر

ي مجموعة العمل، واعتبار هؤلاء  -
 
تعيير  جزء من المادة التعليمية لكل عضو ف

ا  ي المواضيع الخاصة بهم . خت 
 
 ء ف
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كتر  على -
ي الصف  مع التر

 
 تكليف طلاب المجموعة بدراسة الوحدة ف

 الموضوع الخاص بكل عضو .  -

اء مجموعات العمل الذين لهم نفس الموضوع بالاجتماع  - يطلب من خت 

 والمناقشة وتقديم ورقة عمل لكل خبتر . 

اء إلىي مجموعاتهم؛ حيث يقومون بتدريس المع - لومات المتعلقة يعود الخت 

 بمواضيعهم للأعضاء الآخرين    

بعد الانتهاء من التدريس يخضع كل طالب لاختبار يغطي جميع الأجزاء؛  -

 للإجابة عليه . 

تكرر الخطوات السابقة لكل المواضيع المتضمنة بالوحدة، وبعد كل اختبار   -

 إلى نقاط تحسن الطلاب، ويعلن عن 
ً
يتم حساب درجات المجموعة استنادا

ي حققت أعلى الدرجات . 
 درجات كل المجموعة، ثم عن المجموعة التر

اتيجية جيجسو :  ات استر ات  ممتر  من خلال ما سبق عرضه يمكن استنتاج ممتر 

ي 
 
اتيجية وأدوار المعلم والمتعلم وخطوات ف اتيجية جيجسو من خلال تعريف الاستر استر

 النقاط التالية : 

 اخل مجموعات العمل والتنافس بير  مجمعات العمل الأخرى . تنمية روح التعاون د -

ي عملية التعلم .  -
 
 الاعتماد علىي النفس ف

ي مواقف حياتية جديدة .  -
 
 تنمية القدرة علىي تطبيق ما تعلمه ف

 Souvignier.E))تحسير  مهارات الاتصال والتواصل، ومما يؤيد ذلك دراسة كلٌ من  -

& Kronenberger, 2007)   ي استهدفت
ي تنمية التر

 
اتيجية ف قياس أثر الاستر

، وتوصلت النتائج إلىي  ي
مهارات الاتصال والتواصل لدى طلاب الصف الثالث الابتداب 

ي تنمية ذلك . 
 
اتيجية ف  قياس مدى فعالية الاستر

، تنمية تحصيل الطلاب، ومما يؤيد ذلك دراسة  - ي
كابر ي استهدفت ( ٢٠1٤)نيفير  الت 

التر

ي ت
 
اتيجية جيجسو ف نمية التحصيل لدي طلاب الصف الخامس قياس أثر استر

ي بمدينة مكة المكرمة بالمملكة العربية السعودية، وتوصلت النتائج إلىي مدي 
الابتداب 
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ي تنمية التحصيل . 
 
اتيجية ف  فعالية الاستر

تنمية القدرة علىي اكتساب المفاهيم العلمية، ومهارات اتخاذ القرار؛ ومما يؤيد ذلك  -

ي ( ٢٠1٤)دعاء أبو خاطر، دراسة 
 
اتيجية جيجسو ف ي استهدفت قياس أثر استر

التر

تنمية اكتساب المفاهيم العلمية والقدرة علىي اتخاذ القرار لدي طالبات الصف 

ي تنمية ذلك . 
 
اتيجية ف  الحادي عشر بمدينة غزة، وتوصلت النتائج إلىي فعالية الاستر

ي استهدفت ال ( ٢٠17) بلال القانوع، تنمية عادات العقل، ومما يؤيد ذلك دراسة -
تر

ي تنمية عادات العقل لدي طلاب الصف التاسع 
 
اتيجية ف قياس أثر فعالية الاستر

ي تنمية ذلك . 
 
اتيجية ف  بمدينة غزة، وتوصلت النتائج إلىي قياس مدي فعالية الاستر

بأنه : " عملية عقلية تضم مجموعة  (٢6، ٢٠٠5)مجدى إبراهيم، عرفه  التفكتر الناقد : 

ام بأي من مهارات  ي يمكن أن تستخدم بصورة منفردة أو متجمعة، دون الالتر 
التفكتر التر

 إلى معايتر معينة؛ من أجل 
ً
ء أو الموضوع، وتقويمه استنادا ي

ترتيب معير  للتحقق من الشر

ء أو التوصل إلى استنتاج أو تعميم أو قرار .  ي
همية أوتكمن إصدار حكم على قيمة الشر

الاطلاع على العديد من الدراسات والأبحاث والكتابات من خلال التفكتر الناقد للطلاب : 

يمكن ( ٤٤، ٢٠1٤( و )نوال البسطويش، 9٢، ٢٠٠9)عدنان العتوم وآخرون، مثل 

ي النقاط التالية : 
 
 تلخيص أهمية التفكتر الناقد ف

 يساعد الطالب على التميتر  بير  الحقيقة والرأي .  -

ي المواقف ا -
 
ي تواجهه؛ وبالتالىي يساعد الطالب على إعادة النظر ف

لإيجابية والسلبية التر

 اتخاذ الإجراءات المناسبة لها . 

ي الحياة اليومية .  -
 
 تساعد الطالب على اتخاذ القرارات ف

ي .  -
 تنم لدى الطالب القدرة على التعلم الذابر

 تشجع على الحوار والمناقشة البناءة بير  الطلاب .  -

 ساؤل والبحث لديه . تنم لدى الطالب الثقة بالنفس وتشجع روح الت -

 تنم مهارات التفكتر العليا لدى الطلاب .  -

 من المهارات الفرعية؛ حيث أشار لها  مهارات التفكتر الناقد : 
ً
يتضمن التفكتر الناقد عددا

ي : ( 78، ٢٠٠9)عدنان العتوم وآخرون، 
ي الآبر

 
 ف

اضات :  - من عدمه،  تشتر إلى القدرة على التميتر  بير  صدق المعلومة التعرف على الافتر
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قدمة.   والتميتر  بير  الحقيقة والرأي وكذلك التعرف على الهدف من المعلومات المُ

ات المنطقية للمشكلة والتأكد من  التفستر :  - تشتر إلى القدرة على التعرف على التفستر

 أن النتائج والتعميمات مبنية على معلومات صحيحة أم لا . 

تبة على المقدمات أو المعلومات تشتر إلى القدرة على تحديد ا الاستنباط :  - لنتائج المتر

 المتاحة . 

 يشتر إلى قدرة الطالب على استخلاص النتيجة من حقائق معينة مُعطاة.  الاستنتاج :  -

تشتر إلى قدرة الطالب على تقويم الفكرة وقبولها أو رفضها، والقدرة تقويم الحجج :  -

 على التميتر  بير  المصادر الأساسية والثانوية . 

للإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه، اتبع الباحث  ات البحث : إجراء

 الإجراءات التالية : 

 : إعداد المواد التعليمية للبحث : 
ً
  أولا

ي مادة التاري    خ المقررة  :اختيار المحتوى العلمي  ●
 
اختتر المحتوى العلمي المتضمن ف

ي الفصل الدراسي ا
 
ي ف /  ٢٠18لأول للعام الدراسي على طلاب الصف الخامس أدب 

 م ، وقع الاختيار على هذا المحتوى للأسباب التالية :  ٢٠19

 .د وتفعيلها داخل القاعة الدراسيةموضوعات المقرر مناسبة لتنشيط التفكتر الناق -

اتيجية  -  لاستر
ً
المفاهيم الرئيسة والفرعية المتضمنة بالوحدة يمكن تدريسها وفقا

اتيجيا  ت التعلم النشط . چيچسو كإحدى استر

ي يتعرض لدراستها كأحداث تم  -
يتضمن المحتوى الكثتر من الأحداث التاريخية التر

ي المرحلة الإعدادية . 
 
ي حياة الطلاب ف

 
 معايشتها ف

يهدف تحليل المحتوى إلى التعرف على الجوانب المعرفية   : تحليل المحتوى العلمي  ●

ري    خ والمقررة على طلاب الصف الخامس والمهارية والوجدانية المتضمنة بمادة التا

م الباحث  اتيجية چيچسو، وقد إلتر  درس باستخدام استر
ُ
ي يجب أن ت

، والتر ي أدب 

ي لفئات التحليل )الحقيقة، المفهوم، المبدأ، التعميم، المهارة، 
بالتعرف الإجراب 

 . )  الاتجاه العلمي

  : ثبات تحليل  استخدمت طريقة "إعادة التحليل " لقياس مدى ثبات التحليل



176 
 

ي 
، وتتطلب ذلك تحليل المحتوى مرتير  متتاليتير  وبفاصل زمت  المحتوى العلمي

، وبعد الانتهاء 5بلغ ) ي التحليلير 
 
وط ف ( أسابيع مع مراعاة نفس الإجراءات والشر

بقت 
ٌ
ي ط

ي من التحليل الثاب 
، وقد تبير  ارتفاع عدد Holisti معادلة هولستر

ي لجوانب التعلم المتضمنة المفردات المتفق عليها بير  التحليل
ير  الأول والثاب 

ي ذلك ارتفاع قيمة معامل 
، ويعت  ي بمقرر التاري    خ لطلاب الصف الخامس أدب 

الثبات؛ مما يشتر إلى ثبات تحليل المحتوى وأنه عليه الثقة بنتائج تحليل 

اوح بير  ) سَب تتر  ٪( .  9٢ -83المحتوى للمقرر المختار بنِ

ي البحث الحالىي على صدق المحتوى  عتمد ا صدق التحليل :  ●
 
صدق التحليل ف

“Content Validity   “ ي أعدها
، حيث عُرضت قائمة تحليل المحتوى التر

ي المناهج وطرق 
 
الباحث على مجموعة من المحكمير  من الأساتذة المتخصصير  ف

تدريس الاجتماعيات، ومجال التاري    خ ، وقد وضع الباحث ملاحظاتهم فيما توصل 

ي الاعتبار وبعد التحقيق من صدق تحليل المحتوى بناءً إليه من ف
 
ئات التحليل ف

على الاتفاق بير  آراء السادة المحكمير  على نتائج تحليل المحتوى؛ تم إعداد 

ي صورتها النهائية . 
 
 قائمة تحليل المحتوى ف

اتيجية  إعداد خطط التدريس اليومية :  ● تتمثل المواد التعليمية للبحث وفق استر

 چ
ً
، وتم إعدادها استنادا ي يچسو لتدريس مقرر التاري    خ لطلاب الصف الخامس أدب 

إلى ما تم استخلاصه من مقرر التاري    خ على عينة البحث، والإطار النظري 

اتيجية چيچسو والتفكتر الناقد، وقد تم إعداده 
والدراسات السابقة بمجال استر

ي : 
 لما يأبر

ً
 وتصميمه وفقا

: يهدف  الأهداف العامةمن خلال من تلك الخطط  تحديد الأهداف التعليمية -

ي 
 
اتيجية چيچسو( إلى تنمية مهارات التفكتر الناقد ف عدة وفق استر استخدامها )المُ

 . ي  مادة التاري    خ لدى طلاب الصف الخامس أدب 

: تعتمد على مجموعة من الأهداف التعليمية )المعرفية  الأهداف الخاصة -

ضوع من موضوعات المقرر المتضمنة به؛ والمهارية والوجدانية( الخاصة بكل مو 

ويعتمد اختيار الأنشطة والوسائل التعليمية وأساليب التقويم  لكل درس على 

 نوعية الأهداف المختارة . 
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 أساليب التقويم المرفقة بخطط التدريس اليومية :  ●

▪ ) ي
ي )البناب 

ي مجموعة أسئلة متنوعة مقاليه وموضوعية التقويم التكويت 
 
: تمثل ف

ي نهاية كل موضوع؛ بغرض التأكد  مصحوبة
 
قدم ف

ُ
بالصورة والرسوم التخطيطية ت

ض تنميتها لديهم أثناء  من مدى اكتساب الطلاب لمهارات التفكتر الناقد المفتر

اتيجية چيچسو .   تناول محتوى التاري    خ باستر

ي  ▪
ي تقديم اختبار مهارات التفكتر الناقد لدى الطلاب  التقويم النهاب 

 
: وتمثل ف

اتيجية  اتيجية چيچسو؛ بغرض دراسة فاعلية استر بعد نهاية التدريس باستر

 )تنمية مهارات التفكتر 
ً
ي تحقيق أهداف البحث الحالىي المُحدده سلفا

 
چيجسو ف

ي مادة التاري    خ ( . 
 
 الناقد ف

شاد به أثناء تدريس  :عناصر ومكونات خطط التدريس اليومية ● تم إعدادها للاستر

، والأهداف  مقرر التاري    خ؛ بغرض تحقيق الأهداف العامة المرجوة من البحث الحالىي

ي الأهداف السلوكية 
 
اتيجية چيجسو والمتمثلة ف الخاصة من وراء استخدام استر

 واعداد ادوات البحث  للموضوعات التعليمية

 إعداد اختبار مهارات التفكتر الناقد عل النحو التالي :  احلمر 

اتيجية جيجسو  الهدف من الاختبار  - : يهدف الاختبار إلى الكشف عن مدى فاعلية استر

ي تنمية مهارات ا
 
. ف ي  لتفكتر الناقد لدى طلاب الصف الخامس أدب 

ي تناولت أبعاد الاختبار  -
: بعد الاطلاع على عدد من البحوث والدراسات السابقة التر

ي 
 
التفكتر الناقد )مفهومه ومهاراته وكيفية قياسه وتنميته( تم تحديد أبعاد الاختبار ف

، تقييم اضات، التفستر الحجج )المناقشات(،  المهارات التالية : )التعرف على الافتر

 الاستنتاج، والاستنباط( . 

:  تمت صياغة مفردات الاختبار بشكل يتلاءم مع طبيعة كل  صياغة مفردات الاختبار  -

 ٢5مهارة يقيسها الاختبار وتكون الاختبار من خمسة أقسام تحتوى على )
ً
 .( سؤالا

ي صورته الأولية تم صدق الاختبار : من التحقق  -
 
بعد الانتهاء من إعداد الاختبار ف

ي 
 
اء ف مجال المناهج وطرق تدريس عرضه على مجموعة من المحكمير  الخت 
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الاجتماعيات، وذلك لإبداء آرائهم حول مدى شمول أسئلة اختبار مهارات التفكتر 

ي تم تحديدها ومدى وضوح ودقة التعليمات، ومدى مناسبة مفرداته 
الناقد التر

ي تقيسها وبيان مدى مناسبته للغرض 
للطلاب ومدى ملاءمة كل مفردة للمهارة التر

عد من أجله،
ُ
ي أبداها السادة المحكمير  للأسئلة  الذى أ

وقد تم إجراء التعديلات التر

 من حيث الصياغة والدقة والوضوح والبساطة . 

تم تطبيق اختبار مهارات التفكتر الناقد بصورته  التجريب الاستطلاعي للاختبار :  ●

ي بمدرسة )رفيدة الأنصارية ٢٠الأولية على ) ( طالب من طلاب الصف الخامس أدب 

وذلك لحساب معاملات السهولة والصعوبة ومعاملات التميتر  والوقوف  للبنات( ؛

 على مدة ثباته وحساب الزمن المناسب لتطبيقه : 

: تم حساب معامل ثبات الاختبار باستخدام معادلة ألفا كرو  ثبات الاختبار  -

وهي قيمة مقبولة تشتر إلى أن  ٠.8٠7نباخ وقد بلغ معامل ثبات ألفا كرو نباخ 

يتمتع بدرجة ثبات عالية، وعليه فقد اطمأن الباحث من صلاحيته  الاختبار 

 كأداة من أدوات البحث . 

تم حساب الزمن المستغرق للاختبار عن طريق حساب مجموعة زمن الاختبار :  -

الأزمنة لكل طالب والقسمة على عددهم؛ ومن ثم تحدد زمن الاختبار وهو 

 ( دقيقة . 35)

طاء درجة واحدة لكل إجابة صحيحة، أما الإجابة تم إعتحليل أسئلة الاختبار :  -

 غتر الصحيحة فتعط الدرجة صفر . 

 الصورة النهائية لاختبار مهارات التفكتر الناقد : 

ي صورته النهائية من )       
 
ون الاختبار ف

ّ
( مفردة؛ تقيس مهارات التفكتر الناقد ٢5تك

م " ومن ثم أصبح الاختبار  1789المرتبطة بمحتوى بالفصل الأول " الثورة الفرنسية 

ي تحصل عليها من خلال تطبيقه على 
ي النتائج التر

 
 للاستخدام، ويمكن الوثوق ف

ً
صالحا

 عينة البحث، والجدول التالىي جدول يوضح مواصفات اختبار التفكتر الناقد . 
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 (جدول مواصفات اختبار مهارات التفكتر الناقد1جدول )

 مهارات التفكتر الناقد
زي    ع تو 

 المفردات
 النسبة الوزنية مجموع الأسئلة

اضات  %٢٠ 5 5 – 1 التعرف على الافتر

 %٢٠ 5 10 – 6 التفستر 

 %٢٠ 5 15 – 11 تصميم الحجج ) المناقشات (

 %٢٠ 5 ٢٠ – 16 الاستنتاج

 %٢٠ 5 ٢5 – ٢1 الاستنباط

 %1٠٠ ٢٥ ٢٥ الاجمالىي 

 : تنفيذ الدراسة التجريبية
ً
  : ثالثا

: يتمثل الهدف من الدراسة التجريبية للبحث  ن الدراسة التجريبية للبحثالهدف م ●

ي 
 
اتيجية چيچسو مقارنة بالطريقة المعتادة ف ي التعرف على مدى فاعلية استر

 
الحالىي ف

ي  .   تنمية مهارات التفكتر الناقد لدى طلاب الصف الخامس أدب 

ي : اعتمد البحث الحالىي على ا منهج البحث المستخدم بالدراسة ● لمنهج شبه التجريت 

ي مادة التاري    خ 
 
ي تنمية مهارات التفكتر الناقد ف

 
اتيجية چيچسو ف تقصي فاعلية )استر

ي .   لدى طلاب الصف الخامس أدب 

ات البحث ● ات التالية :  متغتر  : اشتمل البحث على المتغتر

ات مستقلة : )التد ● اتيجية چيچسو( متغتر  ريس باستخدام استر

ات تابعة : )التفكتر  ●  الناقد( .  متغتر

 ي للبحث : اعتمد البحث على تصميم المعالجات التجريبية  التصميم التجريت 

: تم اختيار عينة البحث بطريقة  اختيار عينة البحث التجريبية والقبلية البعدية 

 ) ي )ثانوية ميسان للبنير 
ي بمدرستر عشوائية من بير  طلاب الصف الخامس أدب 
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ي و)
 
ثانوية رفيدة الأنصارية للبنات( التابعتير  لمديرية تربية ميسان، وتمثلت ف

 وطالبة من كل مدرسة ممن هم مواظبون على الحضور للمدرسة؛ وتم 33)
ً
( طالبا

 إلى مجموعتير  إحداهما ضابطة، والأخرى تجريبية بواقع فصل 
ً
تقسيمهم عشوائيا

 ة البحث : لكل مجموعة، والجدول التالىي يوضح مواصفات عين

 ( مواصفات عينة البحث٢جدول )

 الفصل المعالجة التجريبية المجموعة
العدد 
 الكلىي 

ي   العدد التجريت 

 التجريبية
اتيجية  التدريس باستر

 چيچسو
1 /1 ٤٠ 33 

 الضابطة
ي 
 
الطريقة المعتادة ف

 التدريس
1 /3 ٤٠ 33 

 ٦6 ٨٠ فصلان مجموعتان ومعالجتها الإجمالىي 

 

 تطبيق أداة البحث ق
ً
  : بليا

ي بداية الفصل 
 
تم تطبيق أداة البحث على طلاب المجموعتير  )التجريبية والضابطة(، ف

م ؛ بغرض التأكد من تكافؤ وتجانس أفراد عينة  ٢٠19/  ٢٠18الأول للعام الدراسي 

خدم اختبار )ت( لتحديد دلالة 
ُ
البحث وذلك قبل إجراء المعالجة التجريبية، وقد است

ي اختبار مهارات التفكتر الناقد الفروق بير  م
 
توسطي درجات طلاب المجموعتير  ف

ي 
 بير  متوسطي درجات طلاب مجموعتر

ً
، واتضح أنه لا يوجد فروق دالة إحصائيا

ً
قبليا

ي 
ي الاختبار؛ مما يدل على تكافؤ وتجانس مجموعتر

 
 ف

ً
البحث التجريبية والضابطة قبليا

 . 
ً
 البحث قبليا

لتحديد الخطة الزمنية لتدريس الفصل الأول ) لبحث : الخطة الزمنية لتطبيق تجربة ا

ي شكل دروس متتالية بما يتفق وستر خطة  1789الثورة الفرنسية 
 
م( تم تنظيم الوحدة ف

ي للحصة الواحدة لكل درس )
  ( دقيقة . ٤5الدراسة بالمدرسة، ويبلغ المدى الزمت 

ً
وطبقا

بية والتعليم ب م  ٢٠19/  ٢٠18العراق للعام الدراسي للمنهج الرسمي المعتمد من وزارة التر

تم تدريس مقرر التاري    خ بواقع أرب  ع حصص على مدار الفصل الدراسي الأول من العام 



181 
 

 ضوء ذلك اتضحت الخطة الزمنية لتطبيق تجربة البحث . 
 
 الدراسي نفسه، وف

 تم تدريس المحتوى : التدريس للمجموعة الضابطة : التدريس أو المعالجات التجريبية

وكذلك  لطلاب هذه المجموعة بالطريقة المعتادة بعد الانتهاء من التطبيق القبلىي . 

: تم تدريس المحتوى نفسه لطلاب المجموعة التجريبية  التدريس للمجموعة التجريبية

بعد الانتهاء من التطبيق القبلىي لأداة البحث، واتبع الإجراءات الآتية بالتعاون مع أحد 

ة )مدرسي التاري    خ بالمدرسة، ول سند إليه التدريس لهذه 1٠ديه خت 
ُ
( سنوات، حيث أ

اتيجية وأسسها  المجموعة بعد الالتقاء به أكتر من مرة وتوضيح له كل ما يتعلق بالاستر

شاد بهم وحرص الباحث  العلمية وخطواتها وتزويده بدليل المعلم وكراسة النشاط للاستر

ة التدريس لمتاب  أثناء فتر
ً
بل المدرس . على زيارة المدرسة يوميا  عة إجراءات التدريس من قِ

عقب الانتهاء من التدريس للمجموعتير  التجريبية : التطبيق البعدي لأداة البحث

 ،
ً
 بعديا

ً
ي اختبار مهارات التفكتر الناقد تطبيقا

 
لة ف

ّ
والضابطة؛ تم تطبيق أداة البحث المتمث

ة البحث على أداة البحث مع وذلك بهدف تحديد الدرجة الكلية البعدية لأداء طلاب عين

وط التطبيق القبلىي .  ي نفس ظروف وشر
 
 مراعاة أن يكون التطبيق البعدي ف

لمعالجة البيانات تم الحصول : اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات

؛ تم استخدام الأساليب الإحصائية ا
ً
 بعديا

ً
لآتية؛ عليها من خلال تطبيق أداة البحث تطبيقا

اختبار )ت( للمجموعتير  غتر بهدف اختبار فروض البحث والإجابة عن أسئلته 

؛ للكشف عن دلالة الفروق بير  المتوسطات، وحساب مرب  ع إيتا " حجم  المرتبطتير 

 . "  التأثتر

 : نتائج البحث
ً
  عرض نتائج البحث وتحليلها : رابعا

؛ تم استخدام الأساليب بعد الانتهاء من تنفيذ تجربة البحث وتطبي      
ً
ق الأداة بعديا

ي المعروف 
نامج الإحصاب    ٢1.spss verالإحصائية المناسبة ومراجعتها من خلال الت 

 لفروض البحث السابق تحديدها على 
ً
ها وفقا لاستخلاص النتائج وتحليلها، ثم تفستر

 النحو التالىي : 

ي تنمية 
 
اتيجية چيچسو ف ي : ما فاعلية استر

 
تمثل السؤال الأول من أسئلة البحث ف
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ب بدوره 
ّ
؟ وللإجابة عنه تطل ي مهارات التفكتر الناقد لدى طلاب الصف الخامس أدب 

صياغة الفرض الأول للبحث الذي ينص على : يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بير  

ي التطبيق البعدي لاختبار متوسطي درجات طلاب المجموعتير  )التجر 
 
يبية والضابطة( ف

  T-testمهارات التفكتر الناقد، ولاختبار صحة هذا الفرض تم حساب قيم )ت( 

 بالجدول التالىي : 
 لدرجات طلاب المجموعتير  )التجريبية والضابطة( كما هو مبير 

( قيمة "ت" ودلالتها الإحصائية للفروق بير  متوسطي درجات كل من 3جدول )

 المج
ً
ي اختبار التفكتر الناقد والدرجة الكلية بعديا

 
 موعتير  )التجريبية والضابطة( ف

مستوى 
 الدلالة

 ن م ع د . ح ت
المجموع

 ة
عدد 
 الأسئلة

 الأبعاد

 6٤ 7.٠3 دالة
 ت 33 85.1٠ ٢.٤٠

5 
التعرف على 
اضات  ض 33 7.٠3 1.99 الافتر

 6٤ 5.31 دالة
 ت 33 11.1٢ ٢.٤٠

 التفستر  5
 ض 33 8.33 1.83

 6٤ 6.56 دالة
 ت 33 11.8٢ 53.٢

 تقييم الحجم 5
 ض 33 7.97 ٢.٢3

 6٤ 7.٤5 دالة
 ت 33 ٤8.11 1.79

 الاستنتاج 5
 ض 33 ٢1.8 1.78

 6٤ 5.88 دالة
 ت 33 11.6٠ 1.7٤

 الاستنباط 5
 ض 33 ٢7.9 ٤8.1

 6٤ 1٠.6٠ دالة
 ت 33 56.88 ٠1.7

 الاختبار ككل 5
 ض 33 8٢.٤٠ 5.16

 بير  متوسطي درجات طلاب  
ً
يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيا

ي التطبيق البعدي لاختبار التفكتر الناقد؛ ولصالح 
 
المجموعتير  التجريبية والضابطة ف

ي من فروض البحث والذي ينص         المجموعة التجريبية. 
ولاختبار صحة الفرض الثاب 

ي على : " 
 
يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بير  متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ف

وللتحقق من  . الح التطبيق البعدي "الناقد لص التطبيقير  القبلىي والبعدي لاختبار التفكتر 

(  paired-samples T-testذلك تم استخدام اختبار )ت( للمجموعات المرتبطة )

ي لحساب دلالة الفروق بير  متوس
 
طات القياسية القبلىي والبعدي للمجموعة التجريبية ف

 أبعاده الفرعية، والجدول التالىي يوضح تلك النتائج . 
 
 اختبار التفكتر الناقد ككل وف
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ي 4جدول )
 
( قيمة ) ت ( للفرق بير  متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ف

 
 
 أبعاده الفرعيةالتطبيقير  القبلي والبعدي لاختبار التفكتر الناقد ككل وف

مستوى 
 الدلالة

 ت د . ح
الانحراف 
 المعياري

 الأبعاد القياس العدد المتوسط

 8.٤٤ 3٢ دالة
التعرف على  قبلىي  33 ٠6.6 ٢.٠8

اضات  بعدي 33 1٠.85 ٢.٤٠ الافتر

 5.37 3٢ دالة
 قبلىي  33 ٤8.7 33.٢

 التفستر 
 بعدي 33 11.1٢ ٢.٤٠

 8.17 3٢ دالة

تقييم  قبلىي  33 7.3٠ 3٠.٢
الحجج 

)المناقشات
) 

 بعدي 33 11.8٢ 53.٢

 5.99 3٢ دالة
 قبلىي  33 8.8٢ 1.7٤

 الاستنتاج
 بعدي 33 ٤8.11 1.79

 1٠.37 3٢ دالة
 قبلىي  33 7.55 15.٢

 الاستنباط
 بعدي 33 11.61 ٤8.1

 1٢.٢9 3٢ دالة
 قبلىي  33 ٢1.37 91.٤

 الاختبار ككل
 ديبع 33 56.88 ٠1.7

 بير  متوسطي درجات طلاب ي
ً
تضح من نتائج الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا

 الدرجة 
 
ي الأبعاد الفرعية وف

 
ي التطبيقير  القبلىي والبعدي ف

 
المجموعة التجريبية ف

الكلية لاختبار التفكتر الناقد لصالح التطبيق البعدي، حيث جاءت جميع قيم )ت( دالة 

 عند 
ً
 ضوء تلك النتيجة يمكن قبول 3٢( ودرجات حرية )٠.٠5مستوى )إحصائيا

 
( ، وف

ي من فروض البحث وهو : 
" يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى  الفرض الثاب 

ي التطبيقير  القبلىي والبعدي ٠.٠5)
 
( بير  متوسطي درجات طلاب المجموعة التجريبية ف

 " . لاختبار التفكتر الناقد لصالح التطبيق البعدي

اتيجية چيچسو على المتغتر  ي استر
 
ولبيان قوة تأثتر المعالجة التجريبية والمتمثلة ف

( كما يوضحه 5التابع )التفكتر الناقد( لدى الطلاب، استخدم الباحث حجم التأثتر )

 الجدول التالىي : 
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ي تنمية الأبعاد الرئيسة η2( قيمة )٥جدول)
 
( وحجم تأثتر المعالجة التجريبية ف

 التفكتر الناقد والدرجة الكلية لاختبار 

 حجم التأثتر   η2 3 قيمة   2 الأبعاد  1

اضات  4  كبتر   6 ٠.69  5 التعرف على الافتر

 كبتر   9 ٠.٤7  8 التفستر   7

1 1 تقييم الحجم  1 1  ٠.68 1  كبتر   2

1 1 الاستنتاج  3 4  ٠.53 1  كبتر   5

1 1 الاستنباط  6 7  ٠.77 1  كبتر   8

1 2 الاختبار ككل  9 1  ٠٫٦3 2  كبتر   1

اتيجية چيچسو يتضح من نتائج الجدول السابق حجم تأثتر  المعالجة التجريبية " استر

( ٠.63( وحجم التأثتر للاختبار ككل )٠.77( إلى )٠.٤7" على أبعاد التفكتر الناقد من )

 ٪ وهذا يدل على حجم أثر كبتر يرجع إلى أثر المعالجة التجريبية . 63وبنسبة بلغت 

خلال ما أظهرته النتائج من  من :تفستر النتائج الخاصة بتنمية مهارات التفكتر الناقد ▪

ي تنمية مهارات التفكتر الناقد
 
اتيجية چيچسو ف ا يؤكد ذلك دراسة   .فاعلية استر مَّ وَمِ

ي المطوق، ٢٠٠9(، )عطيات إبراهيم، ٢٠٠8كلٌ من : )زينب الشمري، 
( ٢٠13(، )هاب 

ف الحناوي،   ( . ٢٠16(، )أمل الجار الله، ٢٠13، )أشر

 توصيات البحث : 

ي حدود البحث الحالىي وما أسفرت عنه من نتائج يمكن التوصية بما يلىي : 
 
 ف

اتيجية چيچسو لجميع المراحل العمرية والدراسية؛  ● ورة توظيف واستخدام استر ض 

 ماط السائدة لدى طلابهم . حتر يكون مدرسي التاري    خ على دراية كافية بالأن

اتيجية چيچسو، وتدريبهم  ● بوية لاستر توعية مدرسي التاري    خ وتعريفهم بالتطبيقات التر

 لمبادئها، وكيفية إعداد دليل المعلم يتضمن 
ً
على كيفية تخطيط وتنفيذ الدروس وفقا
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 إجراءات لاختبار وتنفيذ الأنشطة التعليمية المناسبة للطلاب . 

اتيجية چيچسو لتنمية مهارات التفكتر الناقد لدى إعداد برامج إثرائي ● ة قائمة على استر

 الطلاب، وتدريبهم على استخدام هذه المهارة. 

ي صورة أنشطة ومشكلات علمية تشجعهم على  ●
 
تصميم وتنظيم دروس التاري    خ ف

المشاركة والتفاعل بما ينمي مهارات التفكتر لديهم بوجه عام ومهارات التفكتر الناقد 

 ص . بوجه خا

حات البحث   : مقتر

ح الباحث إجراء البحوث  ي ضوء نتائج البحث الحالىي والتوصيات السابقة يقتر
 
ف

 المستقبلية التالية : 

ي تنمية  -
 
ي لمدرسي التاري    خ أثناء الخدمة على التدريس وبيان أثره ف فاعلية برنامج تدريت 

 مهارات التفكتر الناقد لدى طلاب المرحلة الاعدادية . 

ي ضوء نظرية الذكاءات المتعددة لتنمية مهارات  فاعلية وحدة -
 
حة ف تعليمية مقتر

ي  مادة التاري    خ للمرحلة الاعدادية . 
 
ي التحصيل ف

 التفكتر الناقد لدى الطلاب منخفص 

إجراء دراسة وصفية تحليلية للكشف عن مدى توافر محتوى كتب التاري    خ وتضمينها  -

 لمهارات التفكتر الناقد للمرحلة الاعدادية . 

ي فا -
ي لتنمية مهارات التفكتر الناقد لدى الطلاب منخفص 

وب  علية برنامج تعليمي إلكتر

ي مادة التاري    خ للمرحلة الاعدادية .    
 
 التحصيل ف
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